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Negras palavras, palavras negras. As palavras, duras
palavras. Vivéncias e escreviéncias. Por mares de palavras havereis
navegado, trazidos como animais enjaulados. Amedrontados, por
palavras colonizadoras. Corpos negros, negros corpos foram
escravizados.

Por mais de quatrocentos anos, esses corpos negros, negros
corpos tém sofrido e (re) existido a necropolitica colonial. Essas
palavras, duras palavras se tornaram simbolo de luta contra armas
e invasoes policiais em favelas e quilombos. A Nossa voz ecoa, voa e
transcende as fronteiras da necropolitica.

O Estado tem sido funcional desde os tempos pretéritos. Em
meio ao genocidio dos corpos e mentes, as palavras negras, negras
palavras, exprimem o antagonismo e as politicas genocidas
presentes nas ruas, favelas, quilombos etc. Nesse sentido, Escritores,
intelectuais, médicos, professores, psiquiatras, educadores nos
inspiram a sonhar e lutar. As palavras negras de Beatriz do
Nascimento, Carolina Maria de Jesus, Kabengate Munanga, Cuti,
Solano trindade, Sueli carneiro, Angela Davis entre outros trazem a
luz as palavras negras que tanto inspira os autores desta obra
denominada como Negritudes.

Esta obra conta com vivéncias e experiéncias
compartilhadas em campo por pesquisadores (as) brasileiros das
mais diversas areas do conhecimento humano: sociologia, medicina,
antropologia, educacio, literatura etc.

Aquilombe-se conosco,
prestigie esta obra construida para o povo negro.

Boa Leitura, Axé!
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O tempo nao faz pergunta

ele da sua resposta juntos.

Juntos vamos destruir o projeto da morte.
Sao poucos que estdo na luta
E, muitos se acomodam
tem um povo mais rico dos ricos

e os empobrecidos vivendo da Sorte!

Nos dividiram por classes
Para nos silenciar
Deixaram de nos chamar escravos

e passaram a nos chamar marginais.

A Negritude é forte
Por isso, a memoéria nao falha
Temos forca, coragem e saberes ancestrais
Sempre canto resisténcia
e, minha voz propagada,

se construirmos um mundo novo

Teremos Justica, Paz e Liberdade.
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Porto de partida: as histdrias tnicas acerca da

populacao negra na brasilidade

Chimamanda Ngozi Adichie, uma nigeriana
autodenominada contadora de histérias [estoérias], profere, em julho
2009, uma palestra no Ted Talks intitulada “The danger of a single
story” [traducdo livre: O perigo de uma historia/estéria tinica]?.
Narrando algumas experiéncias de vida, a contadora de histérias
pontua como desde a infancia, no contato com a literatura
estrangeira, foi sendo marcada pelo impacto do que chama de
“histéria inica” (ADICHIE, 20009).

Entre as varias pequenas narrativas que compdem sua fala,
Adichie conta que, em seus primeiros ensaios de escrita ficcional, as
personagens regularmente falavam da aparigdo do sol e do deleite
com cerveja de gengibre. Levou tempo até que se perguntasse por
que, na Nigéria, a aparicdo do sol seria um assunto a merecer
destaque e por que uma bebida sequer conhecida seria tdo
apreciada... Estaria ai um dos efeitos do que chama de “histéria
Gnica”: narrativa que naturaliza até mesmo o que é advena.

Ao migrar para os EUA como estudante, a contadora de
histérias percebeu outras fronteiras tecidas por histérias tinicas. No
pais norte-americano, era identificada como “africana”. Chamou sua
atencdo como a crenca acerca da homogeneidade entre etnias,
Estados etc. apaga varios matizes importantes de identidade pessoal
e cultural, como a identidade nacional, regional ou étnica. Usando a
si como exemplo, afirma ignorar a Namibia, embora divida com os
povos daquela regido a identidade “africana”. Adichie se identifica
ndo como africana, e sim como nigeriana, e ressalta: “Africa ndo é
um pais...” Ela defende, entdo, que as historias tinicas delem a
heterogeneidade que d& visibilidade a diversidade das/nas
identidades sociais.

E curioso como a autodescricio brasileira parece reunir
algumas histérias que se querem tunicas. Conta-se de um povo

1 Disponivel em: <https://youtu.be/Dglhs241zeg>
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formado pela mistura do indio com o branco e o negro, sem
considerar que indio, branco e negro nao possuiam o mesmo
estatuto no Brasil colonial — haja vista a definicao de colonizado,
colonizador e escravizado, respectivamente; que indio, branco e
negro nao se distribuiam do mesmo modo na col6nia; que indio,
branco e negro néo eram, cada um, um compacto étnico, mas um
nicho de multiplas tribos, etnias, linguas, culturas, entre tantas
especificidades que definiam a condicdo de cada um deles na
sociedade que se formava a partir do século XVI. Ademais, como
pondera Fiorin (2009), muito dessa mistura serviu a propdsitos
excludentes, como mostraram as politicas de imigracao que visaram
o branqueamento populacional (DUGNANI, 2017), e ndo a inclusdo
do que havia — e ainda h4 — de variegado no espaco geopolitico hoje
identificado como Brasil.

Dentre as muitas histérias tnicas de autodescricio
brasileira, a “presenca ‘africana’ é, sem davida, um episédio ainda
pungente. Aqueles trazidos para o Brasil Colonia nao eram apenas
africanos; eram ovimbundus, ambundus ou bakongos, entre tantas
outras etnias escravizadas do século XVI ao XIX (ALMEIDA, 2014a,
b). Além disso, em que condigdes eram trazidos? Familias
dispersadas, linguas misturadas, histérias apagadas; eram
desenraizados, aglomerados em navios e, se chegassem “vivos” as
terras americanas, eram novamente espalhados pelo vasto territério
para que nao constituissem um grupo social organizado. A mistura
de etnias e linguas era uma estratégia do colonizador.

O quanto tudo isso esta distante das lutas sociais
enfrentadas pela populacao negra no Brasil de hoje,

mais de um século apos a abolicao dos escravizados?

Neste capitulo, visitam-se algumas normas legais vigentes
que regulamentam questoes raciais com o objetivo de examinar o
modo como essas tensdes — cuja histéria constitui a formacgao do
pais — se atualizam em pleno século XXI. Os textos legais sdo
importantes indices dos valores em negociacdo em uma sociedade.
Sdo documentos, por definicdo, de impacto pragmatico, com
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interferéncia na vida das pessoas. Regram a ordem social e, ao
tornarem patente, contam um pouco do que, as vezes, esta latente
em dada cultura. Todavia, a fim de evitar a reiteracao de “historias
Unicas” difundidas no senso comum a despeito das intengoes, neste
texto sdo rastreados aspectos que escapam a dindmica do que esta/é
dito e se instalam na estrutura do préprio dizer. Nao se discute aqui
o valor histérico-social dos textos legais, que é inegavel, nem sua
eventual limitacdo diante da antiga tensao racial estabelecida. Sao
verificadas visdes de mundo, que organizam discursos, evocadas na
atualizacdo contemporanea do debate. Entre os possiveis caminhos
para acessar essas cosmovisoes, estdo as palavras que nomeiam a
populacdo ou o individuo negro e sua cultura e foram mobilizadas
pelo legislador em um grupo de textos legais que versam sobre o
ingresso no ensino superior e técnico pablicos em Sao Paulo.

Os modos como sao designados oferecem pistas acerca dos
valores em tensdo. Ndo interessa aqui a referéncia, o processo por
meio do qual se ligam as palavras aos entes no mundo biossocial,
mas o episodio da luta politica instanciada na reacentuacdo da
memoria coletiva brasileira a partir dos sentidos promovidos por
cada maneira de nomear a populacio negra e sua participacio na
brasilidade.

Singrando oceanos: designacoes e seus tempos

ou sobre as palavras na historia

Em um recente artigo, publicado no portal Ceara Criolo em
9 de setembro de 2019 e atualizado em 24 de abril de 20201, o
jornalista Bruno Castro defende a marcacdo de identidade racial
para, entre outras razdes, dar visibilidade a participacao do negro na
sociedade brasileira. Cotejando o titulo do artigo e sua pentltima
frase, flagra-se uma oscilagao lexical na designacéo racial: “Por que
tenho orgulho de me declarar preto” e “Sou negro, sim” (CASTRO,
2020, s/p — grifos acrescidos), respectivamente. Alids, o proprio

1 Disponivel em: <https://cearacriolo.com.br/por-que-tenho-orgulho-de-me-
declarar-preto/> Acesso em 11 jun 2022.
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nome do portal traz uma designacdo bastante difundida no
portugués brasileiro: criolo.

Independente do que estd ali discutido e dos propositos
politicos e comunicativos do portal, variadas podem ser as recepgoes
a essas designacoes. “Crioulo é ofensivo”, denunciariam uns; “Negro
é eufemismo”, polemizariam outros; “Preto nido se usa mais”,
ensinariam ainda outros. Esses multiplos olhares e percepcoes nao
sdo fortuitos; respondem a trajetéria sociopolitica da populacdo
negra. Sendo a trajetoria sociopolitica, o que as palavras tém a ver
com ela? Retroceda-se um pouco no tempo para comecar a
responder a esta pergunta.

Em consulta ao primeiro dicionério produzido para atender
aos desafios que a lingua portuguesa apresentava no Brasil, os
verbetes crioulo, negro e preto sinalizam, no século XVIII, valores
que desenham cosmovisoes fundamentadas na desigualdade racial.

CRIOULQ, s. m. o escravo, que nasce em casa do senhor; o animal,
cria que nasce em nosso poder [...] (BLUTEAU, 1789a, p. 349).

NEGRO, s. m. cor negra v. g. ,, vestido de negro. § Homem preto v.
g. ,, Comprei hum negro. [...].

PRETO, adj. negro. § Hum preto substant., hum homem preto, forro,
ou captivo. [...] (BLUTEAU, 1789b, p. 113 e 242 — grifos do original).

As acepcoOes citadas, como condicdo de qualquer verbete
num instrumento linguistico, ndo constituem uso propriamente
dito, mas documentam algo do uso corrente em determinado tempo.
Nesse caso, trata-se de um documento produzido em Portugal
acerca da lingua no Brasil Col6nia. Os verbetes sdo enquadrados por
valores de uma sociedade socioeconomicamente organizada pela
escravizagdo de negro-africanos, dai alguns pressupostos, como os
evidenciados pelo paralelismo sintatico entre escravo e animal, pelo
exemplo dado & acepcao de negro como homem preto — em ambos
os casos implicando a condicao social de res, bem semovente — e
pelas qualificagoes alternativas para preto como substantivo —
liberto ou escravizado.

-—, oy ¢ = ' Emy | 17 e e e -
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A recepcdo contemporanea desses verbetes certamente
promoveria reprovacao ou rechaco. Afinal, na Republica, em termos
formais, nao se subscreve aos valores escravagistas, ao contrario, um
dos principios republicanos no ambito internacional é o repudio ao
racismo, sendo, inclusive, uma conduta criminalizada, conforme
manda a Constituicdo Cidada, artigo 5°, inciso XLII: “a pratica do
racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena
de reclusio, nos termos da lei”.

Comparando a variacao lexical nas designacbes raciais no
artigo de opinido de Bruno Castro e nesses verbetes, evidencia-se,
por um lado, a relativa sinonimia entre os termos e, por outro, o
contraponto valorativo em um tempo e em outro. Em outro tempo,
as palavras emergiam como pistas de uma organizacao sociopolitica
em que estava posta a depreciacdo da populacao escravizada trazida
da Africa; nos dias de hoje, podem empunhar-se como emblemas de
resisténcia politica e fazem emergir orgulho.

E claro que a dinAmica semantico-valorativa nio é linear,
como se um sentido substituisse o outro. Diferentemente, a
rotinizacio de palavras na concretude da interacdo discursiva vai
estabilizando significados, que vdo se sedimentando como
repertorio da lingua. Desse modo, as palavras constituem signos
ideolégicos por exceléncia (BAKHTIN/VONOCHINOV, 1999).
Como nos poucos exemplos ja apresentados, as palavras dao
aparéncia material a arenas discursivas (MAGALHAES; QUEIJO,
2015) e funcionam como palco de disputas em permanente devir.
Por essa razao, nao se fundem nem se confundem com a histoéria
social; entrelacam-se de maneira interdependente. As palavras sdo
construcoes simbolicas, que estabelecem relagoes para além de sua
apresentagdo material e, assim, funcionam como pistas de processos
sociocognitivos, mas nao constituem os processos propriamente
ditos. Isso quer dizer que valoragdes nao decorrem das palavras, mas
as interpelam.

No ambito do que se discute neste capitulo, se
afrodescendente, crioulo, preto, negro, pardo, mulato, de cor entre
tantos outros termos abundantes no portugués brasileiro promovem
a referéncia aos entes da populacdo negra designando-os ou
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predicando-os, o preconceito, a depreciacao, o orgulho, a vergonha
nada devem as palavras elas mesmas. Estas configuram apenas
apoio material para o que se processa historicamente. Assim é que a
rejeicdo da designacao “preto” em favor de “negro”, ou vice-versa,
ou, ainda, o estabelecimento da relacio de sinonimia entre os
termos, nada tem a ver com as construcées lexicais, mas com o0s
discursos repelidos ou almejados em cada tempo, no continuo nao
linear da historicizacdo, em que se desdobram as lutas raciais no
Brasil. Para entender como os valores histéricos se instalam nos
processos sociocognitivos de que as palavras nada mais sao do que
pistas materiais, € preciso esclarecer o estatuto ideoldégico do signo.

Na concretude das relagdes sociais em que a linguagem
verbal se realiza, ndo h4 como prescindir dos valores distribuidos
por e entre grupos sociais. Esses valores ndo se restringem aos
propositos da situacdo comunicativa imediata e permeiam, pela
simbolizagdo, os modos possiveis de conceituar; conceituar a si
proprio, o outro, o mundo. Isso torna organizacdo social e
simbolizagdo processos, ainda que heterogéneos, interdependentes.
Bakhtin/Volochinov (1999, p. 35) afirma:

Os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual. Ainda
assim, trata-se de um terreno que néo pode ser chamado de “natural”
no sentido usual da palavra: néo basta colocar face a face dois homo
[sic] sapiens quaisquer para que os signos se constituam. E
fundamental que esses dois individuos estejam socialmente
organizados, que formem um grupo (uma unidade social): s6 assim
um sistema de signos pode constituir-se (grifos da edigdo
consultada).

Aimbricacdo e implicagdo entre sociedade e semiose modela
o que o autor entende por ideologia: “todo o conjunto de reflexos e
refragdes no cérebro humano da atividade social e natural, expressa
e fixada pelo homem na palavra, no desenho artistico e técnico ou
em alguma outra forma signica” (VOLOCHINOV, 2019, p. 243 —
grifo acrescido). Eis por que se tem a ilusao de que sdo as palavras
elas mesmas ofensivas ou elogiosas: estdo impregnadas com o
repertdrio relacional gestado e alimentado pelas interagdes sociais.

Esse repertdrio ndo apenas guarda, mas também articula,
acresce, transforma valores, de maneira a disponibilizar multiplas
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possibilidades semantico-axioldégicas — ndo necessariamente
excludentes, ainda que contraditéorias — para ativacdo na
comunicacio discursiva. Bakhtin (2017a) chama esse repertoério de
memoria da lingua: um conjunto aberto de valores relacionais
estabilizados como significados, mas permanentemente disponiveis
para atualizacdo de sentido conforme mobilizacio na interacio
discursiva (MAGALHAES, 2015).

Assim, nenhum sentido é proprio da palavra, mas emerge da
interacdo, sempre historicamente circunscrita; bem como nenhum
sentido morre na aparente fugacidade interacional, mas se
sedimenta como significado na memoéria da lingua, onde aguarda
sua “festa de renovacao” (BAKHTIN, 2017b, p. 79). Nos processos
sociais, a producao de sentido se da por trés gestos simultianeos, que
sdo condicdo para a instalacdo de sujeitos do discurso: (i)
assimilacdo de fragmentos dessa memoria, ja que ha sempre uma
retomada no processo de dizer; (ii) reelaboracdo implicada na
selecdo de significados dentre o repertério disponivel; e (iii)
reacentuacdo dos elementos reelaborados na adequagdo as
condicbes historicas da interacdo discursiva (BAKHTIN, 2016;
MAGALHAES, 2022). Entdo, a ofensa, a deferéncia, a lisonja, o
elogio etc., que revelam lugares sociais e cosmovisdoes, nao sdo
atributos das palavras, mas reacentuacoes ou refragdes possiveis de
incidirem sobre qualquer palavra no fluxo histérico da ininterrupta
cadeia comunicativa (BAKHTIN, 2016; BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1999).

Seguindo o transito de significados, sentidos e valores,
vislumbre-se o que evocam as discursivizag¢oes acerca da populacdo
negra nos seguintes textos juridicos: i) Lei Federal n. 12. 711/2012;
ii) Portaria n. 3.197/2021, da Universidade Federal de Sao Paulo; iii)
Portaria GR n. 695/2007, da Universidade Federal de Sao Carlos; iv)
Resolugcdo GR-074/2020, da Universidade Estadual de Campinas;
v) Resolucao n. 8.231/2022, da Universidade de Sao Paulo e vi)
Decreto Estadual n. 49.602/2005, das Escolas Técnicas Estaduais e
Faculdades de Tecnologia, pertencentes ao Centro Estadual de
Educagao Tecnoloégica "Paula Souza".
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Terra em vista: designacoes no horizonte ou

sobre a historia nas palavras

A histoéria, diria Friedrich von Schlegel (1772-1829), é um
profeta que olha para tras. Em um pequeno exercicio diacronico na
vasta legislagdo racial brasileira e independe da hierarquia que
existe entre as mais diversas normas juridicas, flagra-se o legislador,
difuso no tempo, a mobilizar palavras que fazem alusido aos povos
negros. Por exemplo, a Lei n. 3. 270, de 28 de setembro de 1885, que
concedeu liberdade aos escravizados com mais de 60 anos,
designava o negro como elemento servil.

Ja o Decreto Federal n. 4.886, de 20 de novembro de 2003,
que instituiu a Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial,
buscou reconhecer e garantir varios direitos dos denominados afro-
brasileiros.

Sendo assim, o que diferenciaria o legislador no século
XIX do legislador no atual na forma de enxergar a

populacdo negra?

A lei se enuncia por um texto imperativo e geral por meio do
qual o Estado estabelece, pelo menos em tese, a supremacia da
vontade de um povo. Sim, “E preciso bater cem vezes e cem vezes
repetir: o direito ndo é um filho do céu, é simplesmente um
fendmeno histérico, um produto cultural da humanidade”
(BARRETO, 2012, p. 44). Dessa perspectiva, vislumbra-se uma
resposta possivel para a pergunta acima. No processo de evolugao
social, surgem novas possibilidades de compreender a existéncia. Os
inameros aspectos politicos, econémicos, sociais, religiosos etc.,
sofrem mutacbes descortinando-se, assim, um novo horizonte
apreciativo e formas de fazer sentido, como explica Valentin
Voléchinov:

Essa evolugdo dialética reflete-se na evolucdo semantica. Uma nova
significagdo se descobre na antiga e através da antiga, mas a fim de
entrar em contradi¢do com ela e de reconstrui-la. O resultado é uma
luta incessante dos acentos em cada area semantica da existéncia.
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Nao ha nada na composic¢io do sentido que possa colocar-se acima
da evolugdo, que seja independente do alargamento dialético do
horizonte social (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p. 135).

O novo horizonte social que surge no limiar de mudanca do
tempo, sem duvidas, traz consigo possibilidades de alterar aquilo
que parecia natural e dificil de mudar. Esse fendmeno complexo
pode ser percebido nos discursos produzidos e difundidos pela
legislacao brasileira desde o inicio da colonizagdo portuguesa
quando o assunto é o negro. De forma geral, termos como scravo,
pretos forros, negros, pirataria de escravos, trafico de africanos,
cabeca de escravo importado, ingénuos, além de capoeiras e
vadios, foram utilizados pela legislacao em geral ao se referir ao
povo negro. Se a condicdo de hoje difere radicalmente daquela
sociedade colonial escravagista, e, portanto, explica a supressao de
scravo, forro e afins, por que ainda é necessario legislar para
corrigir distorcoes histéricas?

Com o advento da Lei 12.228/2010, que instituiu o Estatuto
da Igualdade Racial cujo mote é garantir a populacio negra a efetiva
igualdade de direitos e combater a intolerancia étnica, assimilaram-
se fragmentos ja plasmados na memoéria brasileira e cristalizado em
legislacoes ja revogadas no passado acerca da questdo racial. As
“cascas” de algumas palavras continuam as mesmas; os sentidos,
porém, sempre sofrem atualizagdo das contingéncias so6cio-
histérico-culturais.

Na selecdo lexical, o legislador de hoje escolhe algumas
palavras que ja constavam no repertério cultural e, ao mesmo
tempo, substitui outras por afro-brasileiros ou afrodescendentes
para designar os povos negros. Se emergem de condicdes histéricas
diferentes, essas palavras nos textos de lei comungam agora de um
horizonte valorativo de onde se vertem sentidos diferentes, embora
o rastro de sua génese nunca seja apagado, porque se eternizou na
memoria da lingua. Ao ingressar um pouco mais na legislacdo
brasileira, nota-se que ap6s a promulgacao da Constituicao Federal
de 05 de outubro de 1988, um arsenal de normas juridicas tem sido
deflagrado no ambito municipal, estadual, distrital e federal a fim de
buscar a igualdade material. No que toca a questdo racial,
especificamente na esfera educacional, ndo tem sido diferente. A
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norma do artigo 56, inciso V, do Estatuto da Igualdade Racial
determina que haja “iniciativas que incrementem o acesso e a
permanéncia das pessoas negras na educacao fundamental, média,
técnica e superior”. Além disso, a Portaria Normativa do Ministério
da Educacdo e Cultura n. 18, de 15 de outubro de 2012 determina a
“proporcao de vagas no minimo igual a da soma de pretos, pardos e
indigenas na populagdo da unidade da Federacao do local de oferta
de vagas da instituicdo” (original sem destaques). Parece 6bvio dizer
que preto e pardo, nesses textos legais nao visam a promocao de
qualquer discriminacdo racial. Assim, no enunciar da lei, as
designacoes ativam novos valores e apreciacoes que reacentuam a
memoria evocada pelas palavras.

Numa brevissima passagem por algumas normas juridicas
de diplomas legislativos de diferentes classificacoes no Estado de
Sdo Paulo que versam sobre o acesso e permanéncia da populagio
negra no ensino publico superior e técnico, constata-se processo
semelhante. Diferentemente do ocorrido outrora no Brasil, quando
os higienistas buscavam des-racializar a nacao e livrar a sociedade
brasileira de doencas e outros “elementos” que eram inferiores aos
brancos (DAVILA, 2003), esse pequeno feixe de normas juridicas,
ao seguir as diretrizes estabelecidas na norma do artigo 3°, do
Estatuto da Igualdade Racial, que prevé vagas nas instituicbes
publicas de ensino superior para estudantes autodeclarados pretos,
pardos etc., busca garantir esse direito aos estudantes em S3o Paulo.
A norma do artigo 3°, da Portaria GR n. 695/2007, da Universidade
Federal de Sao Carlos estabeleceu o Ingresso por Reserva e fixou em
35% (trinta e cinco por cento) das vagas aos negros compreendidos
entre pretos e pardos. A Portaria n. 3.197/2021, da Universidade
Federal de Sao Paulo, por exemplo, além de prever vagas especificas
para acesso aos cursos de graduacdo, implementou acoes
afirmativas em nivel de pds-graduacdo para pessoas negras,
quilombolas entre outras, a partir das quais os candidatos
autodeclarados negros sdo submetidos a banca de hetero-
identificacao.

Além disso, esse documento busca acrescentar autores
negros nas referéncias bibliograficas em suas disciplinas. No
conjunto de normativas, as designagoes redistribuem as relagoes
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semanticas da memoria da lingua de maneira a dar vistas a nao
homogeneidade da populacio negra e sua cultura. No enunciado
normativo, preto, pardo e quilombola, a um s6 tempo, assimilam a
histéria e reelaboram seu repertério valorativo. Destaca-se este
altimo, que ressoa a prépria contribuicdo de linguas africanas para
o léxico do portugués. Quilombola vem de quilombo, palavra do
quimbundo que significa “unido”. Trata-se de uma importante pista
da alteracdo da mente legiferante, agora incorporando certo ponto
de vista daquele que é o objeto-motivo do texto. Essa designacao, de
algum modo, convoca o negro para a estrutura da enunciacao da lei,
e isso impacta a memoria da lingua quanto a diversidade semantico-
valorativa de seu repertorio.

A Resolucao GR-074/2020, da Universidade Estadual de
Campinas, que estabelece o sistema de cotas étnico-raciais para fins
de matricula, considera caracteristicas morfologicas tais como a cor
da pele, a textura do cabelo e o formato do rosto a fim de aferir se o
candidato se classifica, de fato, como negro. Na norma do artigo 1°,
inciso II, esclarece que o conceito de negro (pessoa preta ou parda)
é aquele adotado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Nessa universidade nao se leva em consideracao
“ascendéncia ou colateralidade familiar do candidato” para
considera-lo negro.

Na Universidade de Sao Paulo, a Resolugdo n. 8.231/2022,
que alterou a Resolucdo 7273/2017, tem como um de seus objetivos
fortalecer e ampliar as acOes afirmativas étnico-raciais. Para isso,
reservou porcentagem de suas vagas aos alunos autodeclarados
pretos e pardos. Pretende, ainda, promover o pertencimento a partir
do reconhecimento dos valores e das diferencas étnico-raciais. O
Decreto Estadual n. 49.602/2005, das Escolas Técnicas Estaduais e
Faculdades de Tecnologia, pertencentes ao Centro Estadual de
Educagdo Tecnoldgica "Paula Souza", instituiu o Sistema de
Pontuacdo Acrescida aos afrodescendentes nos exames seletivos
para ingresso em seus cursos. Esta instituicao de ensino considera
como afrodescendentes os pretos e pardos e busca criar um
ambiente de diversidade étnica a fim de possibilitar a integracio de
grupos minoritarios.
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O Decreto n. 4.886/2003 reconheceu que os povos negros
sdo “o alvo predileto de toda sorte de mazelas, discriminacdes,
ofensas a direitos e violéncias, material e simbolica”. Triste condicao
brasileira ainda flagrante. Nao obstante, o que se testemunha nesse
breve levantamento de designacbes em leis e normativas de cunho
afirmativo que prosperam no século XXI é um movimento histérico
de orientacao dialégica. Diferente de movimentos pautados pelo
monologismo da intervencdo, que, mirando a supressdo deste ou
daquele termo como se nas palavras estivessem contidos os
discursos e valores que se quer combater, acabam por ratificar
referéncias segregantes, dos textos legais examinados emergem
sentidos e valores que revisitam o repertorio cultural e promovem a
diversidade como vetor de inclusdo discursiva. Eis ai um horizonte
a hastear uma Constituicao Cidada, de onde, pelo cintilar de novos
sentidos, se irradiam valores oriundos da “Dignidade da Pessoa
Humana”.

Porto de parada: histérias possiveis no
permanente desafio politico de nomear a

populacao negra do Brasil

Da introducao de escravizados negro-africanos no Brasil
Colonia a partir do século XVI, ao movimento abolicionista no Brasil
Império do século XIX, até os movimentos sociais republicanos
vigentes ainda nos dias de hoje, flagram-se capitulos da histoéria
brasileira recheados de episédios tensionados pelas relacées étnico-
raciais. Esses episodios se desenrolam no transito de valores
estruturantes de discursos, que consolidam certa memoéria da lingua
permanentemente atualizada na interacdo discursiva. Dessa
perspectiva, as palavras nao carregam sentido, mas funcionam como
pistas de significados estabilizados na memoria e revitalizados em
sentidos no embate social. Veja o proprio titulo deste livro.

Na condicdo de palavra, é recente no léxico brasileiro.
Cunhada em francés — négritude — por volta de 1939, nas Antilhas
francesas, viaja pela Africa francéfona e vem aportar no portugués
brasileiro — negritude — provavelmente na década de 1970, embora
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sua datacdo precisa seja dificil. Na condicdo de valor histoérico,
porém, nio é tdo recente. Em 1931, oito anos antes desse neologismo
em francés, no Brasil, cunhou-se negridade, que, embora pareca nao
ter vingado no vernaculo, visava superar o tabu em torno dos valores
até entdo atrelados a palavra negro e, consequentemente, a tudo
mais que se nomeava a partir dela (FEREIRA, 2006). Assim, como
afirma a autora, negritude é ela mesma uma viajante, cuja trajetéria
semantico-axiologica coincide com migracoes intercontinentais ao
longo de séculos. Em seu transito, tem havido o fluxo nao apenas de
pessoas, mas de grupos sociais, suas linguas, culturas, visées de
mundo (FERREIRA, 2006).

Como titulo deste livro, apresenta uma marca linguistica
pista de novos tempos e valores: o plural. Na génese da palavra,
havia o apelo a identidade de resisténcia do negro, do orgulho de um
grupo; na reacentuacio dos dias de hoje, a resisténcia se acomoda
ante a diversidade que a prépria identidade de resisténcia convoca.
Assim, vao sendo marcadas posturas éticas e tracadas rotas possiveis
para o debate.

Neste capitulo, procurou-se descrever como a designacgido da
populacdo negra tanto conta quanto promove histérias. Mais
permeéavel do que o valor formal e juridico dos textos a partir dos
quais se examinam os modos de nomear o negro, o valor discursivo
se instala sociocognitivamente na estrutura do dizer e, assim, molda
maneiras de ver o mundo. Algumas delas se valem da interdicao,
pretendendo fixar nas palavras significados que remontam ao
discurso da desigualdade racial em detrimento de outros igualmente
constitutivos da memoria da lingua. A despeito das intengoes
formais, retéricas ou pragmaticas, decorre dessas cosmovisoes a
cristalizacdo dos valores que se quer superar. Essa postura ética vai
na contramao do fluxo dialégico da cultura e acaba por promover
“histérias tnicas”. Diferentemente, outras cosmovisoes, como
aquelas examinadas neste capitulo, se valem da “festa de renovacao
dos sentidos”, mobilizando as palavras como artificios materiais
para a resiliéncia transformadora; transformadora de si, do outro,
da sociedade. Essa outra postura ética tece contornos
singularizantes que dao visibilidade a diversidade inerente as lutas
em prol da igualdade material em torno da questdo racial tao
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almejada, tracando caminhos dialégicos para significar condi¢bes
cidadas dignas a populagio negra no Brasil.
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Introducao

Abordaremos neste capitulo, a partir da criminologia critica
embasada na teoria do etiquetamento social, correlacionando com a
exposicdo midiatica e o racismo estrutural como controle da
criminalidade, fatores e elementos estruturantes do poder punitivo,
analisando a disparidade existente diante da criminalizacao de
pessoas negras no Brasil se comparado a de pessoas brancas, nio
obstante, discorrer sobre as consequéncias desses estigmas e
marginalizagao criada.

A reflexdo se justifica diante do interesse de esmiucar a
intensa exposi¢do midiatica do sistema penal, abordando o impacto
da Teoria do etiquetamento social, atribuido a estigmatizacdo da
populacdo negra, e também a repercussdo que a midia tem em
contribuir de forma seletiva e desigual.

Diante disso, € visto uma seletividade do sistema penal onde
podemos observar de forma concentrada a estigmatizacio, violéncia
e o poder social sobre a populagdo negra e com isso notamos as
falhas estruturais operacionais do sistema penal. Neste sentido, o
tema foi explanado a partir da base historica do racismo e tio mesma
atual, juntamente com o breve estudo da criminologia e apds a
relacdo da midia com esses gerando a criminalizacido de pessoas
negras, busca-se a construcdo de um novo caminho légico das
relagdes sociais.

Sendo assim, verifica-se que as instituicoes de poder vém
contribuindo para a manutencdo da segregagdo social e a
disseminacao do racismo estrutural, mantendo o poder de um grupo
sobre o outro, visto isso, temos que a midia contribui de forma
seletiva para propagacdo inviabilizada ao falso igualitarismo
representada pelo poder punitivo, encobrindo a seletividade penal.
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Da cultura da escravidao e do racismo: aspectos

€m comum

Através de pesquisas bibliograficas sobre os aspectos
histéricos da escravidao, aponta-se que a escravidao no Brasil durou
entre 1535 e 1888, Gomes (2019), e ainda mesmo apoés a sua abolicao
a segregacdo racial permanece, sendo uma forma de separar as
pessoas pela raca, determinando quem serao os grupos sociais com
vantagens e desvantagens, atuando como uma forma sistemética de
discriminacdo (ALMEIDA, 2019, p.25).

O autor Laurentino Gomes (2019), o qual escreveu o livro
Escravidao, compreendeu com seus estudos, que, o Brasil precisa de
uma segunda aboli¢ao, “j4 que a maioria da populagio pobre € negra,
sem acesso a educacdo, saiide e empregos decentes". Isso nos faz
questionar se a aboli¢ao da escraviddo resolveu os problemas vividos
pelos negros? E possivel compreender que a implantacio da Lei
Aurea no Brasil foi uma vitéria, um grande avanco, concedendo
liberdade aos escravos.

Todavia, mesmo que a aboli¢do tenha sido por motivos
secundarios, tendo como fatores o interesse de limpar a imagem do
pais, pois, aquele modelo ndo mais combinava com o capitalismo
industrial, ainda sim, foi algo necessério, que ocorreu tardiamente,
e sem projetos que previsse a modificacdo da fase de escravidao para
o trabalho livre acabou por tornar o pais um dos mais segregados do
mundo, pois o negro liberto ndo recebeu meios para se reintegrar na
sociedade, deixou de receber terras e meios de ter uma boa educagao
escolar, deixando marcas até os dias atuais de um enraizado
preconceito e desigualdade, pois os negros que antes eram vistos
como fontes de riqueza de seus donos, passaram a ter menos valor
ainda, tidos como inconvenientes a elite branca.

Sendo assim, estudar a escravidao é compreender o que
fomos no passado, o que somos hoje e o que pretendemos ser no
futuro (GOMES, 2019). Antes de adentrar no tema sobre Racismo, é
de suma importancia entender o termo raca, criada para proteger os
privilégios dos brancos, termo este que estabelece a classificacdao
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entre as mais diversas categorias, como as plantas, animais e
também o homem, o seu uso surge mais precisamente no séc. XVII,
época em que o homem passou a ser mais observado “enquanto ser
vivo (biologia), que trabalha (economia), pensa (psicologia) e fala
(linguistica)” (LAPLANTINE, 2012), teoria cartesiana, penso, logo
existe.

Sendo assim, é necessario verberar sobre o racismo
estrutural, neste ato vestibular a pesquisa serd destinada a uma
pequena sintese de como o mesmo é empregado na sociedade,
aprendemos em nossa cultura a diferenciar desde cedo as pessoas
pelas diferencas genéticas e biologicas, atribuindo tratamentos
desiguais, apelidando, e praticando bullying desde cedo, iniciando
nas escolas, seja pela cor de pele, textura do cabelo, formato do olho
ou nariz, entretanto, “a raca assim como o género sao concepgoes
construidas pela sociedade, sendo essa uma caracteristica
superficial, uma construcio social, por baixo da pele nido ha
diferenca de racas bioldgicas, e, ndo gostar de alguém de forma
consciente por conta de sua raga é racismo”. (DIANGELO, 2020,

p-38).

Os fatores historicos e culturais contribuem para a formacao
do preconceito, definindo o conceito que a sociedade emprega a
determinados grupos, junto ao sistema social e econdmico.

Se faz necessario fazer a distincao entre discriminacao e
preconceito, o primeiro é a acdo baseada na discriminacao, € a ato
de excluir, afastar da sociedade, ja o preconceito esta ligado no pré-
julgamento, sentimentos, esteredtipos e sobre o estudo exposto
voltado ao preconceito racial, que acarreta a segregacao, exclusao e
distincdo das pessoas, por associar suas caracteristicas fisicas e
étnicas a estigmas.

Segundo, Ribeiro (2019), estes estigmas se tornam como
uma forma estruturante, perdurando na sociedade em toda parte de
forma enraizada. O binario bom/mau, o qual implica a pessoa negra
o papel perante a sociedade de “mau” e do branco que nao pode ser
considerado como uma pessoa racista por ser considerado “bom”.
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Mas como ser um ser humano bom que pactua com o
racismo? Visto isso, temos diariamente que existe inimeros jeitos
de matar um negro, apesar de grandes evolucées, ainda ha,
incontaveis pessoas que tentam criar e acreditam até em
justificativas para essas mortes, em frases muito ditas como “estava
no lugar errado, na hora errada”, “se ja ndo era bandido, um dia ia
ser”, o corpo negro ainda é associado a atividades “suspeitas”. Para
isso nao tem explicacdo certa, apenas a confirmacdo de que a
populacao negra brasileira ainda enfrenta uma condigao histérica de
desvalorizacdo que permeia por anos e que ¢é facilmente percebida,
porém repetidamente negada por muitos, estando estas pessoas de
forma mais vulneravel e desigual.

Deste modo para Almeida (2019), os aspectos do racismo
sempre sdo estruturais, pois este fornece o sentido e a logica
reproduzindo assim formas de desigualdade social que passam por
um processo histérico e diante disso acabam por moldar a
sociedade, que passam a definir e discriminar as pessoas pela racga.

Compreender que o racismo também € estrutural, apresenta
um grande avancgo, de forma a entender que o racismo esta além de
uma acao individual, sendo esta nao somente um poder de uma
pessoa, de uma raca sob outra, mas, de um grupo sobre outro. Como
explica, Almeida (2019), as instituicbes sao racistas porque a
sociedade é racista.

Diante disso, compreende-se que ha diversos conflitos
dentro de uma institui¢do, sendo o racismo um deles, desta feita,
acaba por atuar de forma conflituosa, entretanto, se nao tratarem de
forma ativa acabam por reproduzir as praticas racistas, sendo assim,
as institui¢Ges nao criam o racismo, mas este acaba sendo por elas
reproduzidos quando ndo implementam praticas antirracistas
efetivas.

Como expresso no titulo do livro de Diangelo (2020), “Nao
basta ndo ser racista: Sejamos antirracistas”. Pois como visto, o
racismo ¢é decorréncia da propria estrutura social, ndo sendo algo
apenas institucional.
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E importante ter em mente que para pensar solugdes para uma
realidade, devemos tira-la da invisibilidade. Portanto, frases como
“eu ndo vejo cor” ndo ajudam. O problema ndo € a cor, mas seu uso
como justificativa para segregar e oprimir. Vejam cores, somos
diversos e ndo ha nada de errado nisso — se vivemos relacoes raciais,
é preciso falar sobre negritude e também sobre branquitude
(RIBEIRO, 2019, p.15).

A Lein® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, Brasil (1989), define
os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor, esta, tornou
o crime de racismo inafiancavel, conhecida também como “Lei Cad”,
originaria do PL 52/88, Brasil (1988), por Carlos Alberto Ca6 de
Oliveira, dispoe a mencionada em seu artigo 1° que: “serao punidos,
na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminacdo ou
preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional.”
Este também é autor do inciso XLII, do artigo 5° da CF/88: “a
pratica do racismo constitui crime inafiancivel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusio, nos termos da lei.” (BRASIL, 1988).

A Convencao Internacional sobre a Eliminacao de todas as
Formas de Discriminacdo Racial, decreto n°® 65.810, de 8 de
dezembro de 1969 (BRASIL, 1969), baseado nos principios da
dignidade e igualdade inerentes a pessoa humana e considerando
que todos somos livres e iguais, tem o objetivo de proteger contra
qualquer discriminagdo ou incitacdo, assegurando direito civis e
tratamento iguais a todos.

A Organizacio das Nagoes Unidas (ONU), Nagoes Unidas
Brasil (2020), relembrou o fato de milhGes de pessoas negras
continuarem sendo vitimas do racismo e intolerancia, dados oficiais
apontam que a cada 100 homicidios no pais, 75 sdo de pessoas
negras, manifestou nota publica de solidariedade a famdlia.

Desde a década de 1960 a partir de muitas lutas e
movimentos sociais por meio de ativistas tem-se buscado
conscientizar as pessoas sobre a existéncia do racismo e suas
praticas, pois, muitas pessoas veem como algo do passado, que ja foi
“erradicado”, entretanto, esta longe disso, e trata-se de uma questao
muito mais complexa, existindo em todas institui¢Ges e em diversos
casos ao invés de diminuir estd aumentando, nao ha como negar que
existe o privilégio branco, mesmo que em minoria algumas pessoas
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negras consegue sobressair, isso nao apaga a disparidade racial, e
mesmo sendo contra o racismo, somos beneficiados todos os dias
economicamente, politicamente, socialmente, apenas por ser
branco, mas essa afirmacdo ndo quer dizer que por esse motivo
devemos concordar com o racismo e nao buscar mudar tal realidade,
pelo contrario a luta deve ser diaria.

Dessa forma, podemos observar que ndo existe racismo
reverso, entendido como o racismo ao contrario, ou seja, praticados
por negros em desfavor das pessoas brancas, tal termo nio faz
sentindo, e na pratica nao surte efeito, pois, os grupos minoritarios
podem até ter preconceitos, mais tal ato ndo causaria impacto, pois
um branco nao deixa de conseguir um emprego apenas por ser
branco, diferente das pessoas negras, devido a cor da pele, ndo é
morto por estar em uma rua no meio da noite e ser confundido com
um bandido, o racismo estrutural apresenta-se como o alicerce, se
baseando nas construgdes das outras formas institucionais mesmo
que inconscientemente, sendo perceptivel por pessoas que nao se
espantam diante do assassinato de pessoas negras.

Novo paradigma criminologico: teoria do

etiquetamento social

O “labeling approach”, termo a que se refere a teoria do
etiquetamento social ou teoria do desvio, representa uma revolugao
na forma em que a sociologia criminal se aplica, buscando tratar
sobre a forma de entender a criminalidade, observando a construcao
social e nd3o apenas um estudo sobre o plano objetivo (BARATTA,
1999).

A partir desta passou a ser observado nao s6 o
comportamento e agdes dos tidos como delinquentes, buscando
entender quem seriam os definidos como delinquentes, quais efeitos
decorreriam e a quem caberia definir esse termo estigmatizante.

Nesse enfoque os estudiosos partiram de duas premissas
sendo a primeira voltada para o estudo da formacao da identidade
do desviante, onde o efeito buscava compreender como essa a¢ao de
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etiqueta impactava o individuo e a sociedade e a segunda ja seria
voltada ao chamado desvio secundario, ou seja, o comportamento
do desviante e como que pesa o poder das institui¢oes sobre essas
pessoas, diante da distribuicao desigual deste poder, e ainda, em
como o sistema penal reage em relacdo a estas situagoes, nesse
sentindo buscando compreender a forma estigmatizante em que o
poder de policia atua perante a sociedade (BARATTA, 1999).

E notério a estigmatizacio dos negros e a seletividade do
sistema penal, refletindo na criminalizagio priméria e secundaria. O
sistema penal é formado por diversas agéncias e essas nao
funcionam obrigatoriamente de forma coordenada. E ainda segundo
Zaffaroni (2013), a etapa primaria de criminalizacdo é tao
abrangente que as agéncias que funcionam na etapa secundéaria
acabam por nao conseguir cumpri-la de forma integral, sendo a
primeira formada com o intuito de tornar efetiva a lei materialmente
e o segundo é a acdo sobre as pessoas de forma punitiva, como
exemplo a acdo da policia ao encontrar o suposto criminoso.

Diante disso pode-se observar em como o sistema judiciario
junto ao estado aplica-se de forma criteriosa na realidade material,
entretanto, o sistema busca apresentar o papel de encobrir a
seletividade apresentando-se como igualitario, assim como a falsa
democracia racial, ambos seguem interligados. Em critica a esse
principio, Foucault (2004, p. 303), trata que

o crime ndo é uma virtualidade que o interesse ou as paixoes
introduziram no coracdo de todos os homens, mas que é coisa quase
exclusiva de uma certa classe social: que os criminosos que
antigamente eram encontrados em todas as classes sociais, saem
agora “quase todos da ultima fileira da ordem social” [...] nessas
condicoes seria hipocrisia ou ingenuidade acreditar que a lei € feita
para todo mundo em nome de todo mundo; que é mais prudente
reconhecer que ela é feita para alguns e se aplica a outros; que em
principio ela obriga a todos os cidadaos, mas se dirige principalmente
as classes mais numerosas e menos esclarecidas; que, ao contrario do
que acontece com as leis politicas ou civis, sua aplicagdo ndo se refere
a todos da mesma forma; que nos tribunais nao é a sociedade inteira
que julga um de seus membros, mas uma categoria social
encarregada da ordem sanciona outra fadada a desordem.

-, onp ¢ S ' Sy | = 38 R e ‘e g




Yo oly

A teoria do etiquetamento social, foi difundida por varios
autores, mas em especial Erving Goffman, Edwin Lemert e Howard
Becker, conforme Penteado Filho (2012) a teoria surgiu na década
de 1960, nos Estados Unidos, essa pauta-se em analisar as
instituicdes de controle social, forcas policiais e poder judiciario e
compreender como a atuacdo destes reflete nos estigmas de
criminoso para certos grupos sociais, neste trabalho em especifico a
populacdo negra, criando uma rotulaco a estes grupos.

O proprio sistema que julga e condena ja é seletivo,
mostrando que ndo obrigatoriamente, mas, na maioria das vezes é
visto também como contribuinte para criminalizacdo, e
corriqueiramente os alvos sdo pessoas negras e pobres, com o
pensamento que estes sdo naturalmente criminosos, determinando
que isso faz parte de sua esséncia, a exemplo disso estd o ntimero
que compde a massa carceraria brasileira, reforgando que o sistema
cria e reforca a desigualdade, mostrando que estes sao os que mais
sofrem as penalidades da lei, e ao invés de promover de forma a
garantir a sua atuacdo de forma isondmica atua garantindo e
aumentando a segregacao racial.

Ainda previa Baratta (2002), em maximas mais extremas,
que instituicdes como a magistratura, promotorias de justica e
delegacias de policia contribuiam para a sele¢do e classificacdo de
individuos como criminosos, possuindo, consequentemente, sua
parcela de culpa no aumento da criminalidade, “restando a
observacdo de que aplicacdo da lei e a atuagdo do poder punitivo
serve ao interesse de uma classe”. (FOCAULT, 2004, p.226-227).

Por esse entendimento, extrai-se que para ocasionar a
reacao da sociedade o ato precisa ser algo que cause uma percep¢ao
diferente da realidade habitual, distinguindo do tipo como
comportamento normal.

Portanto, para ser visto como delinquente é necessario
passar pelo efeito das instancias oficiais, pelo poder de policia, fato
este determinante para etiquetar o individuo, para uma mudanca de
identidade social, tendo nessa visdo de que alguns podem cometer o
mesmo delito e ndo ser visto como delinquente por nao ter adquirido
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o status daquelas instancias oficiais, dessa forma, acaba que esses
estigmas tendem a manter a pessoa depois do primeiro desvio
primario, sempre naquele papel social.

O mito da democracia racial - estigmatizacao

penal e transformacao da identidade social

A marginalizaco atinge a camada mais baixa da escala
social, e a partir dai é possivel notar a diferenca do acesso aos
recursos disponibilizados perante a sociedade, desde a
oportunidade de ter uma boa educacao escolar até a conseguir um
trabalho digno, diminuindo drasticamente as chances sociais dos
individuos vitimas de uma sociedade capitalista e enraizada de um
racismo estrutural evidente (BARATTA, 1999).

A realidade social é mantida desde o ambito escolar até o
ambito penal, é nitido o tratamento desigual nas escolas quando se
trata dos grupos marginalizados, de forma a segregar “o joio do
trigo”, contribuindo a manter a relacAo vertical existente,
dificultando a mobilidade social, termo este, entendido como a
movimentacdo de familias e grupos em um sistema hierarquico,
representada neste caso pela relacdo vertical decrescente, pois,
desde a escola é enfatizado o sistema das classes dominantes,
dificultando a socializacdo e reafirmando o status do
comportamento desviante, dificultando assim para os grupos da
escala social mais baixa a impossibilidade de ascender socialmente
e financeiramente, inviabilizando as chances de poder sair da
relacdo vertical decrescente para elevar-se a crescente, que,
representa quando o individuo consegue melhorar a condigdo
financeira que estava antes, ascendendo na piramide social
(GUEDES, M. J, 2020).

A mesma forma usada pelo sistema penal para reintegrar
socialmente ou marginalizar é a usada pelas escolas, pois, ambos
possuem o poder de manutencio da relacao vertical, tendo grande
peso quando o “intuito é a discriminacdo dos grupos sociais mais
fracos, a diferenciacao do tratamento comeca desde as instituigdes
de ensino”. (BARATTA, 1999, p.175).
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Visto isso, conforme a criminalizacdo priméria temos que
diante do ato de criminalizar uma pessoa, em se tratando dos crimes
de colarinho branco as chances de se tornarem impunes sdo bem
maiores, tornando estes grupos “superiores hierarquicamente”
imunes ao sistema penal, onde as agravantes sao aplicadas em suma
aos marginalizados. A criminalizagdo secundaria é voltada a
estigmatizacdo do sistema penal, a sua seletividade em validar e
esperar que tais grupos sejam criminosos.

Desta forma, vislumbra que a caracteristica dada ao
delinquente ja se torna algo que o proprio individuo se titulariza e
como as pessoas o veem, desqualificando a possibilidade de
reeducacdo da pena, pois, apos o primeiro delito, o individuo se
torna de carater duvidoso perante a sociedade, o que causa, a
reincidéncia pela dificuldade de ressocializacdo, o que acaba por
acarretar ter o crime como uma carreira, pois, se torna uma opc¢io
mais fAcil.

Dado esse fato, portanto, compreende-se que os estigmas
impostos e empregados a essas pessoas, acabam por contribuir para
que os mesmos continuem a cometer as mesmas infracées penais,
formando o ciclo vicioso que é reafirmado a cada discriminacao
sofrida, assegurando a continuidade de tais atos.

A midia discrimina?

A midia, em geral, cumpre o papel de comunicacio ptiblica?
ou seja, tem a responsabilidade de transmitir informacées de
interesse particular e/ou publico, via meios de comunicagao, pois

muito j& foi escrito sobre comunicacido publica e os caminhos que
aproximam e distanciam diferentes enfoques, permitindo identificar
pelo menos trés aspectos em comum: a nog¢ado de comunicaciao
associada a compreensdo do publico; o que opera em diferentes
cenérios, entre eles o estatal, o politico, o organizacional e o
miditico; e o que é um conceito vinculado a principios como
visibilidade, inclusdo e participagdo. (BUCCI, 2015, p.29).
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A midia cumpre o papel de informar e apresenta um
dispositivo de formacao de opinido e dessa forma, o alvo que ela
pretende atingir é sempre nocauteado, conseguindo com éxito o seu
objetivo, nesse caso, aqui estudado, com base na teoria do
etiquetamento social, o objetivo da midia se volta a (re)afirmacao do
negro subalterno, pobre e periférico, reproduzindo diariamente
situacbes em que confirmam a estigmatizagdo da criminalidade
negra diante do poder das institui¢oes, sendo o foco principal do uso
de poder da policia diante desses grupos.

Para veiculacdo de informagbes exige-se um gasto
milionario e para isso é preciso de contribuintes, restando um gasto
aos cofres publicos anualmente o que acarreta o desejo de buscar
agradar a quem contribui, sendo a midia um instrumento de poder,
usado para favorecer o interesse privado, cumprindo o papel que
nao é apenas de informar, mas de usar meios estratégicos para
formar a opinido de seu leitor, telespectador ou ouvinte.

Relacionando a criminologia e a seletividade, a midia tem
um forte impacto em relacao a esses, como formadora de opinido e
influenciadora, refor¢ando a diferenciacao entre pessoas “decentes”
e as que sao consideradas como “inimigas” do estado, agindo como
um quarto poder, esta atua de forma tendenciosa em convergéncia
com preconceitos e crengas, com noticiarios imediatistas
(ZAFFARONI, 2013).

E diante dessa a estigmatizacdo criada em cima dos corpos
negros, enfatizando o etiquetamento social desses grupos acabam
por criar uma imagem de rotulacio da criminalidade, e dessa forma,
deixando de fora outros tipos de criminosos (colarinho branco,
dourado), tendo apenas aqueles como delinquentes, ficando nitido a
seletividade da midia junto ao poder punitivo como um conjunto,
que contribui por demarcar essas pessoas como criminosas, criando
o estigma de delinquente, fato esse definido apenas pela cor de sua
pele e a sua condicao social em que estd empregado, sendo uma
imagem ja fabricada, o preconceito (ZAFFARORI, 1991).

A midia é um meio de reproducio cultural, sendo de grande
impacto para a proliferacido da cultura hegemonica, seus criadores
escolhem o que postar e como postar, seguindo um padrao dos fatos
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noticiados, distribuindo aquilo que o publico deseja ver e
alimentando mais o discurso da midia de massa, favorecendo um
grupo em detrimento de outro, contribuindo para a construcao
criminal da populacio negra.

Desta feita, compreende-se que o racismo estrutural esta
ligado diretamente as questdes econdmicas e sociais, onde observa-
se que a atuacdo do poder de policia recai em suma sobre pessoas da
periferia, de classe baixa, jovens e negros, visto isso, a midia deveria
cumprir o papel de repercutir essas informacoes de forma a nao
privilegiar nenhum dos lados, mostrando a realidade sem driblar o
uso das imagens dos personagens, fato este, que nao ocorre, de
forma que a mesma tem usado de sua abrangéncia para enfatizar a
discriminacao e a estigmatizacio do negro, favorecendo o lado em
que contribui privativamente para a propagacao do poder midiatico,
efetuando o etiquetamento social do negro.

A midia funciona como um sistema de construcao de
consenso, desta feita, seleciona o seu contetido de propaganda
azeitado de forma a convencer o receptor daquilo que ela pretende
produzir, e nesse caso, muitos nao tem o conhecimento aprofundado
daquilo que esté sendo ali informado, pois nao conhecem a realidade
daquilo que foi informado e nunca saberao, ficando apenas com a
ideia do que foi passado (CHOMSKY, 2013).

Desta forma, verificamos que a midia seleciona quem serao
0os seus inimigos perversos atingidos pelo seu imediatismo
midiatico, pois, a sociedade tem a liberdade de formacao de opiniao,
vivemos em um estado democréatico, entretanto, fatores como a
reproducdo mididtica que reitera diariamente e contribuem para um
consenso mecanico de formacao ontologica.

Consideracoes finais

E oportuno observar que o racismo estrutural ¢ ainda
devastador no Brasil, o qual nio foi abolido junto a escravidao,
apesar de haver medidas de combate, as mesmas sao ineficazes de

forma que nao cumpre o papel de acabar por completo com a
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discriminacdo e segregacdo, outro sim, observa-se que sao
empregadas formas institucionais por meio da atuagdo estatal,
midia e das relac¢Ges sociais com o intuito de manter essas pessoas
no mesmo ambito de segregacio. Vislumbra-se que a midia é fator
importante para propagacao da discriminacdo e a reafirmacao do
etiquetamento social dos corpos negros.

O racismo é fator de dominio de raga, termo este criado para
o favorecimento dos brancos, mantendo os seus privilégios em
detrimento dos negros, fatores histéricos e culturais permeiam a
realidade vivenciada por estas pessoas que sao discriminadas e que
sofrem preconceitos, que acarretam a exclusdo e distingdo das
pessoas, por associar suas caracteristicas fisicas e étnicas a estigmas,
ser negro vai além apenas da diferenciacao da cor da pele, tendo a
branquitude como um estado de “ser” superior diante de pessoas
que sdo vistas como merecedoras de serem excluidas, assassinadas
e marginalizadas.

Visto isso, temos como aspecto da criminologia critica o
estudo para além apenas do crime buscando também sobre os
fatores que acarretam para sua pratica, nesse sentido, tem-se que a
realidade social vivenciada contribui para criminalidade, constando
que quanto maior a desigualdade social mais alto é o indice de
criminalidade, tal fato, acarreta o etiquetamento dos individuos
criminalizados por parte do sistema estatal gerando a seletividade e
estere6tipos sociais, e ainda, conforme apresentado no quarto
capitulo o Poder Estatal tem usado como meio de “solucionar” a
criminalidade a forca letal, tal fato acaba por gerar maior
criminalidade atuando como um Estado de guerra, desvinculando
com o real objetivo do Estado que seria proteger e contribuir para
reeducacao dessas pessoas e ainda vé-se que o sistema penal nao é
suficiente para solucionar os conflitos sociais existentes, o qual
concluimos com este trabalho que o mesmo contribui de forma
negativa para reafirmacio da desigualdade, negando-lhes qualquer
direito aos rotulados.

3

Portanto, é possivel identificar que o comportamento
desviante acaba por se tornar uma etiqueta de criminoso dos
individuos que comentem crime e a partir de apenas uma conduta ja
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passam a ser taxados pela sociedade, inviabilizando qualquer
possibilidade de ressocializacdo, um corpo negro que ji foi
encarcerado nao tem espaco perante a sociedade o que acaba por
influenciar a terem como gatilho o cometimento de novos crimes.

Tem-se a midia como veiculadora dos acontecimentos em
grande massa, atingindo todo o pais, e observa-se com isso, em
manchetes a diferenciacao do tratamento quando é um jovem de
classe média portando maconha e quando é um jovem negro, sdo
usadas manchetes tendenciosas de forma a tratar o jovem branco de
classe média como usuario e o negro como traficante, fatores como
esses comprovam os estigmas em cima dessas pessoas, onde é
tranquilo e até normal neutralizar a acao do jovem branco e a
mesma acdo cometida pelo jovem negro é criminalizada, a
preocupagao apenas em chamar a atenc¢io do leitor com manchetes
sensacionalistas, instigando o  sentimento de  d&dio,
descontentamento, inseguranca aos que recebem a mensagem em
desfavor das camadas desfavorecidas.

Diante disso, concluimos que a midia contribui de forma
seletiva para propagacdo inviabilizada ao falso igualitarismo
representada pelo poder punitivo, encobrindo a seletividade penal,
dessa forma acaba por buscar a conformidade com os interesses
hierarquicos das elites brasileiras em detrimento das classes sociais,
e como nesse caso estudado, negras.

Referéncias

ADORNO, Theodor. Minima moralia: reflexdes a partir da vida lesada. 1.
ed. Rio de Janeiro: Azougue, 2008, p. 99.

ALMEIDA. Silvio. Racismo Estrutural. Editora Jandaira. 1.Ed. Sao
Paulo. 2019.

BARATTA, Alessandro. Criminologia Critica e Critica do Direito
Penal. Introducao a sociologia do Direito Penal. 1.ed. Rio de Janeiro-RJ,
Revan, Colecao Pensamento Criminolégico, 1999.

BECCARIA, Cesare. Dos delitos e das penas. Trad. Torrieri Guimaraes.
Sao Paulo: Martin Claret, 2003.

-, onp ¢ S ' Sy | = 45 R e ‘e g
———————— S ——




Yoly

BECKER, Howard. S. Outsiders: Estudos De Sociologia Do Desvio.
Tradugdo: Maria Luiza X. de A. Borges. 2.Ed. Zahar. Rio de Janeiro. 2008.

BUCCI, Eugénio. O Estado de Narciso: A comunicacio publica a
servico da vaidade particular. Companhia das Letras. Sdo Paulo. 1.Ed.
2015.

CHOMSKY, Noam. Midia: Propaganda politica e manipulacio.
Tradugdo: Fernando Santos. Sdo Paulo. 2014.

DIANGELO, Robin. Nao basta nao ser racista: Sejamos
antirracistas. Faro Editorial. 1.Ed. 2020.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir, Vozes, Petropolis, 2004.

GOMES, Laurentino et.al. Escravidido: do primeiro leildo de cativos
em Portugal até a morte de Zumbi dos Palmares. v. 1, 1. ed. Rio de
Janeiro: Globo Livros, 2019.

GOFFMAN, Erving. Estigma — Notas sobre a Manipulacdo da Identidade
Deteriorada. Traducdo: Mathias Lambert. Coletivo Sabotagem. 1963.

HIRSCH, Joachim. Forma politica, instituicoes politicas e Estado —
I. Critica Marxista, n. 24, 2007. p. 26.

LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. Sio Paulo:
Brasiliense, 2012. p. 55. Para maiores detalhes ver: FOUCAULT, Michel. As
palavras e as coisas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2016.

PABLOS DE MOLINA, Antonio Garcia; GOMES, Luiz Flavio.
Criminologia. 8. ed. Sdo Paulo: Revista dos Tribunais, 2013.

PENTEADO FILHO, Nestor Sampaio. Manual esquematico de
criminologia. 2. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. 1. Ed. Companhia
das Letras, 2019.

RODRIGUES, De, Oliveira, Souto, I.; TOSCANO, De, Brito, Pereira, N.
MEDIA CRIMINOLOGY AS INSTRUMENT OF SOCIAL TAGING. Revista
de Género e Interdisciplinaridade. 2021. v.2, n.02.

ZAFFARONI, Eugenio Raul et al. Direito Penal Brasileiro, v.1. Rio de
Janeiro: Revan, 2013.

ZAFFARONI, Eugenio Raidl. Em busca das penas perdidas: a perda
da legitimidade do sistema penal. Rio de Janeiro: Revan, 1991.

-, oy ¢ S ¢ Emy | = 46 o e e o
S — S ——




=88 @ S
4= ©® Y = @ %
A EIlIlGAGﬁII ANTIRRACISTANO
ENSINO FUNDAMENTAL: UM
MOVIMENTO INTERDISCIPLINAR
PARA A FIIIIMM;T\II DA CIDADANIA
SEM PRECONCEITOS
= r—
Zoy O o=
= © Y 4=
IR EEKEEINE - 1&E




Yoly

Introducao

Segundo a autora Dlamila Ribeiro (2019), a educacio
antirracista é primordial para a formacdo do cidadao livre de
preconceitos, discriminacao e que respeita o proéximo independente
de sua raca.

O racismo, de acordo com o dicionario Aurélio significa: ato
de discriminar fazendo disting¢ao entre pessoas de uma determinada
raca ou grupo com associacoes das suas caracteristicas fisicas de
maneira preconceituosa e estigmatizada. Segundo o autor
SANT’ANA (2005), o sentido da palavra racismo teve inicio na
Grécia Antiga pela figura de Aristételes, quando ele justificou que
algumas pessoas estariam destinadas ao oficio do trabalho bracal
por nascerem mais fortes, enquanto outros deveriam exercer o
comando governamental e dominio por apresentar maior
capacidade sobre os primeiros.

Historicamente as pessoas negras sempre foram alvos de
racismo no Brasil, quando trazidas pelos europeus a fim de serem
escravizadas, marginalizadas e tratadas de maneira agressiva, sem
qualquer direito de ser questionada ou tratada com dignidade. Trés
séculos se passaram apds o periodo de escraviddo, mas ainda
carregamos os vestigios desta época.

Quando houve a abolicio da escravatura como
consequéncia da promulgacio de Lei Aurea, no dia 13 de maio de
1988, determinou-se a proibicdo da escravidao de negros dentro no
territério brasileiro. E apesar da aboli¢do da escravidao, a populacdo
negra ficou sem assistencialismo do poder publico ou qualquer
criacdo de politicas ptiblicas para que este negro, recém-liberto fosse
inserido de maneira digna na sociedade, dando inicio as grandes
favelas pela falta de moradia e da mao de obra desqualificada.

Para uma convivéncia sadia, entre as classes, independente
de afinidade, o respeito deve ser prioridade entre as relacGes
humanas. Vivemos em uma geracido onde ainda existe diferencas
salariais, tratamentos diferenciados, olhares preconceituosos
quando o assunto estd relacionado a pessoa negra. As taxas de
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mortalidade estao acima de qualquer questionamento. De acordo
com os estudos do Ipea (Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada),
subiu para 11,5% a taxa de homicidios da populacao brasileira negra
entre 2008 a 2018, enquanto a taxa de homicidio dos nao negros
caiu para 12%.

A populacio brasileira ainda enxerga o negro como uma
figura ameacadora ou perigosa. Em 2018 a taxa de homicidio
predominou entre os jovens negros do género masculino entre 15 e
19 anos foram 52,3% e entre 25 e 29 anos foram 43,7%, segundo o
Ipea. As taxas de mortalidade expressam uma realidade em que o
que o preconceito é capaz de gerar. Todos os dias o negro sobre
agressao fisica, agressdo verbal, psicologica e julgamentos que
acabam gerando prejuizos em suas vidas a ponto de perdé-las. No
dia 20 de julho de 2010, foi instituida a lei de ntimero 12.288 como
o Estatuto da Igualdade Racial, como garantia de igualdade de
oportunidade a populacao negra. Modificando as leis anteriores com
algumas atualizacOes. Apesar de todas as leis que abominam e
punem o racismo, ainda existe uma negacao muito significativa dele.
Muitas pessoas ainda afirmam que o racimo nao existe ou que nao
sdo preconceituosas. Negar o racismo é manté-lo forte e vivo entre
nos.

Este trabalho foi desenvolvido dentro de uma escola do
municipio do Rio de Janeiro em funcao de alguns preconceitos que
estavam sendo praticados em relacao as diferencas raciais entre as
criancas. Este artigo justifica-se pela extrema necessidade de
levarmos a educagdo antirracista para a sala de aula em virtude dos
inimeros conflitos vivenciados.

Lélia Gonzalez (1988), afirma que as praticas educacionais
e pedagdgicas que acontecem na sala de aula e que estdo inclinadas
ao combate a discriminacao de racas, ocorrem anualmente de
maneira isolada, folclorizada e descontextualizada, em alguns meses
do ano. E, apesar de muitos educadores carregarem uma
preocupacio em extinguir valores e conceitos racistas enraizados em
muitos alunos, ainda existe uma falha no planejamento desta acao
da educacdo antirracista, pois ndo acontece uma ag¢do permanente e
coletiva dentro da escola.
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O objetivo deste artigo terd como alvo levantar
bibliografias sobre a tematica da educacao antirracista, relatar uma
sequéncia didatica realizada na escola que tera como nome ficticio
Vila Paciéncia, localizada na Zona Oeste do Municipio do Rio de
janeiro, com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, trazer uma
conscientiza¢do da importancia do assunto a ser debatido em sala e
por fim contribuir com uma educagio livre de preconceito com os
resultados obtidos.

Referencial tedrico

A educacio antirracista tem um papel de suma importancia
dentro dos ambientes escolares. Pois ela tem o objetivo de combater
qualquer tipo de preconceito ou intolerancia presente nos espacos
educacionais.

Nao silenciar as opressoes ja representa uma educacio que
combate o racismo. Muitas criancas ainda se envergonham da sua
cor por estar associada, por diversas vezes, a pessoas discriminadas,
fora dos padroes ou inferiores.

Quando a crianca é ofendida de “preta ou macaca” e nada
acontece, o racismo passa a ser estruturado e visto como algo
natural. O preconceito nada mais é do que uma ideia que antecede
as relagoes, de acordo com Sant’Ana (2005), o autor vai falar que
quando a pessoa age com preconceito ela ja estabeleceu uma opiniao
formada sobre o outro sem conhecé-lo, geralmente esta opiniao é
imposta pela sociedade ou pela educacio recebida.

Valorizar a identidade negra, sua historia e trajetoria,
marca o inicio de uma educacao antirracista que visa enaltecer todas
as racas de maneira linear, nenhuma raca deve ser superior a outra.

Em 2003 a lei 10.639 foi sancionada e pautou a
obrigatoriedade da insercido da historia e cultura afro-brasileira
fizesse parte das grades curriculares do Ensino Médio e Ensino
Fundamental, o que representa um grande passo para a educacao e
conscientizacao da representatividade do negro.
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Segundo o SILVA (1989), a educacdo antirracista descontréi
a ideologia do negro desqualificado, inferior e o coloca em um
cendrio de valorizacgao e respeito. Essa pratica ndo oculta a presenca
do racismo em nossa sociedade, mas trata como pauta importante e
que deve ser extinta gradativamente.

E importante ndo tratarmos a educacio antirracista como
pauta apenas nos dias de feriado, com confec¢oes de murais ou
atividade para colorir, mas para que haja uma educagdo neste
sentido é fundamental estar inserido nos curriculos da escola, no
projeto politico pedagbgico, no cotidiano, nas leituras, nas rodas de
conversa e entre outras praticas educacionais a fim de que se alcance
uma naturalidade desta formacdo de maneira interdisciplinar. A
educacao antirracista nao deve ser “comemorada” apenas em um
anico dia de feriado, mas sim construida durante toda a trajetoéria
educacional. Ela ndo pode ser tratada como uma sequéncia didéatica,
mas deve ser naturalizada perpetuamente.

7

Promover uma educacdo antirracista é o ato de
reconhecimento do racismo na escola. Se existe racismo fora dos
muros escolares, certamente vai existir dentro dos mesmos muros,
pois os espacos educacionais sao reflexos da sociedade.

Atualmente, podemos encontrar bibliografias infantis onde
os protagonistas sao negros. Assim como miusicas, artes, alguns
filmes, desenhos, autores e entre outras manifestacoes culturais e
artisticas. Baseado nisso, é importante ampliarmos os nossos
repertorios didaticos e trazé-los rotineiramente para os espacgos
escolares.

A crianca negra também precisa se sentir representada e
valorizada dentro da sala de aula e nao legitimada apenas com
historias em que os seus ancestrais eram reduzidos a escravidao.

A escola sempre representou um espaco de grande poténcia
social e econdmica, no século XVIII, por exemplo, ela atendia as
demandas da revolucdo industrial, preparando de maneira
mecanicista os alunos para o trabalho nas grandes industrias. E até
os dias de hoje ela ainda atende as demandas da sociedade.
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Formando alunos para os vestibulares e empregos com as avaliacoes
classificatorias de acordo com o desempenho.

A escola possibilita transformacao social, ela nada mais é do
que um ensaio de tudo o que o aluno vai vivenciar fora dela. E, se o
racismo for velado dentro da escola, ele também sera velado fora,
assim como se o mesmo nao for tratado com relevancia ele estara
presente em todas as proximas geragdes como tem acontecido até os
dias atuais.

Segundo Freire (2005, p. 36) “A praxis é reflexdo diante de
uma acdo do homem sobre o mundo para transforma-lo, sem
transformacao é impossivel superacao dos opressores — oprimidos

[...]".

A escola nao pode ser um espacgo de legitimacao de praticas
preconceituosas, mas sim um espaco de debates construtivos onde
héa formagao de um aluno critico e respeitoso de modo global, assim
como aborda a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais,
Brasil 1998.

Freire (2006 p. 84) vai afirmar: “Uma das atuacOes mais
importantes das ac6es educativo-critica é viabilizar condi¢does em
que os alunos em suas relacoes entre seus pares e todos os docentes
permitam-se assumir-se”. Contextualizando com a fala de Paulo
Freire, o ato de assumir-se representa o ato da valorizacao do
sujeito, a valorizacao da sua histéria e a valorizacdo da sua cultura.

Ao analisarmos os indicadores ao acesso a escolarizacao
relacionados a raca, percebemos uma disparidade muito
significativa entre pessoas brancas e nao brancas. A taxa de
analfabetismo quando se trata da populacao preta ou parda na faixa
etaria de 15 anos ou mais representa 9,1%, ja em relacdo as pessoas
nao negras o mesmo indicador afirma que 3,9% da populagido branca
nao é alfabetizada.

Os indicadores do IBGE de 2018 vao afirmar que 28,8% da
populacio negra na idade de 18 e 24 anos nao frequentou a escola e
tinha menos de 11 anos de estudos, enquanto a populaciao branca
representava 17,4%. Essa disparidade escolar reflete diretamente na
renda dessa populacdo e o modo de subsisténcia, o que reforca ainda
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mais as desigualdades entre as racas. E importante considerarmos
que o racismo estrutural esta presente em nosso pais, sendo por
diversas vezes de maneira silenciosa em todas as esferas da nossa
sociedade.

Metodologia

Devido a necessidade de uma intervencao pratica de carater
emergencial para uma educacdo antirracista, em uma turma do
quinto ano do Ensino Fundamental da escola que tera a sua
identidade preservada, com nome ficticio Vila Paciéncia. Desenvolvi
durante trés meses trabalhos voltados para o combate ao
preconceito racial que estava sendo praticado com frequéncia entre
os alunos de maneira extremante inconsequente e desrespeitosa.

Primeira atividade

A intervencao inicial aconteceu na turma do 5° ano do
Ensino Fundamental com a formacao de rodas de leitura de alguns
livros infanto-juvenis. Os livros formam selecionados por mim e
levados para o ambiente da sala de aula para que diariamente fosse
realizado o momento da leitura coletiva e posteriormente houvesse
um pequeno registro individual em forma de resumo no caderno
através da escrita ou por meio de desenhos. Os livros selecionados
foram:

) Menina bonita do laco de fita, Machado, 1986.

Narra a histéria de uma menina que era negra e muito
admirada pelo seu vizinho coelho que queria saber o segredo para
ele ser tao linda e pretinha.

) O menino Nito, Rosa, 2006.

Narra a historia de um menino negro que chorava por tudo
e um dia o seu pai o alertou que ele nao deveria chorar por ja ser um
homem.

-, onp ¢ S ' Sy | = 53 R e ‘e g




Yoly

) O irmao do meu irmao, Villaca, 2016

A histéria narra a constru¢ao da familia de uma menina que
era bem grande, porém ela sentiu muitos ciimes com a chegada de
Hugo, personagem principal da histéria, o que posteriormente
demonstrou muita lealdade a ela, o que fez com que se tornassem
grandes amigos.

) Histérias de ouvir da Africa Fabulosa, Carvalho,
2018.

O livro vai trazer seis histérias fantasticas que vinham da
Africa envolvendo: animais, pessoas e seres fantasticos.

) O amigo do rei, Rocha, 1993.

A histoéria vai trazer uma grande amizade de duas criangas,
onde o menino branco era o escravo e o rei era negro.

) Na venda da Vera, Coimbra, 2008.

O livro retrata a alfabetizacdo por meio de rimas, onde havia
uma mulher chamada Vera que tinha tudo o que as pessoas queriam.

) Contos africanos, Barbosa,2004.
Trata a pluralidade e diversidade cultural da Africa.
) Pretinho, meu boneco querido, Furtado, 2009.

Retrata a histéria de uma menina que ganhou um
boneco negro e que sofreu preconceito de outros bonecos por ele ser
negro.

Todos os livros listados foram lidos e debatidos em sala
diariamente, com atividades de interpretacdo textual, leitura
coletiva, leitura individual, resumo e producdo de desenhos.
Diariamente era separada a primeira hora do dia com leituras
coletivas da mesma tematica que abordassem a representatividade
negra. Assuntos como: beleza negra, diversidade cultural, desafios,
valorizagdo do cabelo, respeito as diferencgas, autoestima negra,
representatividade, origem das racas e qualidades da pessoa negra.
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Flgura 1 — Livros selecionados com a tematlca ant1rrac1sta.
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Fonte: Arqulvo pessoal (2021)

A metodologia inicial consistiu em um dialogo bem informal
sobre o tema preconceito racial com perguntas que tinham o
objetivo de fazer uma diagnose sobre o que eles detinham de
conhecimento. Apds as leituras eu realizava perguntas sobre o
personagem principal, sobre as dificuldades que ele passava, se eles
gostariam de vivenciar aquelas situac6es desagradaveis e entre
outras indagagoes, a fim deles compreenderem a importancia da
valorizacdo da pessoa negra.

-—, oy ¢ = ' Emy | 55 e B R —




Figura 2 — Leitura dos livros com a temética antirracista.
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Fonte: Arquivo pessoal (2021)

A imagem acima expressa um dos momentos da leitura de
livros com a temaética antirracista realizada pela turma. Este livro
compoe a lista de livros mencionados anteriormente.

Segunda atividade

A segunda atividade se consolidou por meio do
desenvolvimento de um cartaz (em forma de livro) com falas e
pequenas producoes textuais baseadas nas leituras do “Pequeno
Manual Antirracista” de Djamila Ribeiro, (2019). Ao término de
todas as leituras mencionadas na etapa anterior, esta obra da
Djamila foi a Gltima leitura realizada pela turma no ambiente da sala
de aula. As leituras desta obra foram cruciais para desenvolvimento
do trabalho voltado para a educagio antirracista. Apesar do livro
fazer uso de alguns termos rebuscados para os alunos do quinto ano,
realizei algumas readaptacoes, substituindo os termos que eles néo
tinham familiaridade por outros termos mais adequados para as
suas realidades e compreensao. A autora do livro retrata temas bem
atuais do racismo como: negritude, branquitude, privilégios,
violéncia racial, cultura desejos e afetos. E trazer este livro para a
sala de aula foi bem desafiador por ser um livro diferente do que eles
estdo habituados, até mesmo pela linguagem mais rebuscada e
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académica. Porém a mensagem foi transmitida e eles conseguiram
assimilar a proposta do manual, com producgoes dos pequenos textos
e ilustragoes.

Nesta segunda etapa, para iniciarmos a producido do
material fisico, levei para a sala de aula algumas imagens de modelos
negras com cabelos crespos, cacheados e “Black” e fotos de modelos
brancas também com cabelos crespos, cacheados e “Black”. As
imagens foram retiradas do site: www.http//:pinterest.com.br.

Apos as analises das figuras retiradas do site “Pinterest” pedi
para que falassem sobre os cabelos e da beleza daquelas pessoas. E
posteriormente descrevessem aquelas pessoas, mas que nao
usassem termos como: “cabelo duro ou cabelo ruim”, ja que essa
pratica fazia parte do vocabulario deles. Nesse sentido, o objetivo da
atividade foi o de trazer mudancas de vocabuléario, trazer consciéncia
critica e ao mesmo tempo promover uma educagdo antirracista
dentro da sala de aula.

Figura - 3 Atividade de pesquisa sendo desenvolvida pelos alunos com imagens de
mulheres negras que valorizam a sua imagem.

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Todos os trabalhos foram colados em um material
expositivo a fim de montarmos um grande portifdlio que intitulamos
por “Manual Antirracista”.
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Figura 4 — Portif6lio sendo finalizado
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Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Terceira atividade

A terceira atividade realizada foi introduzir a ludicidade
dentro da tematica com alguns jogos digitais antirracistas no site on-

line: https://wordwall.net/pt-br/community/racismo.

Os jogos eram na modalidade de perguntas e respostas,
cacga - palavras, jogo da memoria e falso ou verdadeiro. Algumas
perguntas que eram respondidas nos jogos on-line com a sinalizacao
de falso ou verdadeiro:

— Humilhar uma pessoa por ela ser negra é correto.
(VERDADEIRO) OU (FALSO)

— Chamar uma pessoa de macaca nido ¢é ofensivo.
(VERDADEIRO) OU (FALSO)

— Quando uma pessoa tem o cabelo liso podemos dizer que ela
tem o cabelo bom. (VERDADEIRO) OU (FALSO)

— Pessoas negras nao sao inferiores. (VERDADEIRO) OU
(FALSO)

As criancas foram separadas em dez quartetos e respondiam
os jogos de forma coletiva. Os jogos foram realizados de maneira on-
line com os computadores da unidade escolar.
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Todas as atividades realizadas foram desenvolvidas dentro
da sala de aula com a minha mediagdo. Os materiais foram jornais e
revistas do ano vigente, tesouras, colas, tintas, canetas coloridas,
papéis coloridos para a confeccdo de cartaz e computadores
disponibilizados pela escola Vila Paciéncia .

Tupo.

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

Quarta atividade: filme pantera negra

A quarta e ultima atividade foi para encerrar o ciclo de
trabalhos voltados para o projeto do Manual Antirracista. Foi um dia
de cinema do filme “Pantera Negra”.

O filme Pantera Negra retrata a histéria de realidades
tecnologicas e novas possibilidades para varios grupos sub-
representados no cinema. Retrata pautas de lideranca, respeito e
hierarquia negra, muito bem executados por atrizes e atores negros.
O filme ocasionou uma boa finalizacdo para o trabalho antirracista,
pois ao mesmo tempo trouxe uma representatividade respeitada
onde o herdi era negro africano e ao mesmo tempo trazia temas de
desigualdade social, encaminhamento para o crime, lideranca,
justica e ganancia militar realizadas por pessoas negras.
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O filme Pantera Negra traz diversas valorizagoes e
referéncias histoéricas da cultura africana, ainda que ocasione uma
fusao de fatos historicos e ficcao do reino futurista de Wakanda nao
colonizada e tdo pouco dominada pelo imperialismo europeu, o
filme nao deixou de mostrar a escravidao, as desigualdades sociais,
mas também a valorizacdo da cultura e a sua originalidade
imponente. Além disso, o que se torna o destaque da ficcao foi a
inversao das relacbes entre os personagens brancos x personagens
negros. Onde o protagonista é negro e o coadjuvante é branco.

A escolha desse filme para encerrar a intervencao do projeto
Antirracista foi para promover nas criancas uma influéncia na
construcao das suas identidades de modo positivo. A fim de fornecer
representatividades trazendo personagens negros tanto nos livros e
nos filmes que pudessem romper com os esterebtipos da industria
cinematografica além de efetivar a Lei 10.639/2003 e suas
diretrizes.

Figura 6 — Capa do filme da Marvel Pantera Negra

Fonte: Marvel Studios 2018

Analise e discussao dos resultados

Os resultados alcancados, ap6s trés meses de atividades
intensas e de forma diaria, foi a percepcdo de um crescimento do
respeito mituo, j4 que as ofensas preconceituosas aconteciam
constantemente. Entretanto, atualmente os alunos se policiam mais
antes de falar sobre o cabelo do outro, sobre a etnia, aspecto fisico.
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E, quando percebem outras pessoas de outras séries cometendo
racismo eles os alertavam alegando ser crime, tal atitude.

Os conhecimentos adquiridos por eles foram de extrema
importancia para o relacionamento mais cordial e sadio, pois muitos
deles, antes de iniciarmos a intervencdo do trabalho da educacio
antirracista, declararam que nao tinham conhecimento da gravidade
e tdo pouco tinham a consciéncia de que havia uma penalidade para
tal ato. O impacto foi significativo, pois tem gerado
compartilhamento dos conhecimentos aos demais alunos. Nao
apenas para os alunos diretamente envolvidos, mas tomou uma
proporcdo que pode ser ampliada para os demais. Ao longo das
atividades muitos alunos passaram a ter mais responsabilidades dos
seus atos, e como as avaliacoes por meio de observagdes e atividades,
pude perceber que as produgdes textuais e artisticas havia
condenacio dos atos racistas.

Figura 7 — Producdo artistica sobre a discriminacao racial.

o

Fonte: ArquiVo pessol (2021)

Figura 8 — Producao textual condenando o racismo.

Fonte: Arquivo pessoal (2021)
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As imagens 5 e 6, expressas acima, exemplificam cenas que
eram comuns no cotidiano dos alunos, e ap6s a educacio
antirracista com os trabalhos voltados para leituras, jogos, filme e
do produto final (Manual Antirracista fisico), os alunos passaram a
ter uma nova postura e falas onde eles mesmos condenavam tais
acoes.

Consideracoes finais

A escola necessita assumir diariamente o seu dever no
combate das praticas de intolerancia racial ou qualquer outra
atitude preconceituosa. Conversas didrias trazem uma grande
consciéncia inicial para aqueles que desconhecem sobre o tema. O
primeiro passo é nao ignorar a gravidade do racismo, mas sim
debater massivamente sobre o tema dentro da sala de aula. Em
hipotese alguma podemos trabalhar a educacao antirracista apenas
em feriados de novembro. A educacdo antirracista deve ser diria e
permanente dentro da sala de aula, a mesma nao deve ser vista como
um folclore. Toda a escola necessita estar mobilizada com o mesmo
proposito, sem distincdo de segmentos: professores, discentes,
comunidade escolar, funcionérios, gestores e todos que fazem parte
direta ou indiretamente da escola.

O desafio de construirmos um curriculo em que a base seja
o respeito a diversidade, nao pode desconsiderar toda a histéria da
Africa e por sua vez a afro-brasileira. O nosso compromisso
enquanto educadores que visam o combate ao preconceito racial,
deve desmistificar os estere6tipos das pessoas negras enquanto
seres inferiores.

E de extrema importincia que a escola, enquanto espaco
democratico esteja sempre voltada para o combate de todo tipo de
intolerancia e preconceito a fim de formarmos futuras gera¢oes mais
tolerantes, respeitosas e humanas.
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Figura 9 - Alunos diante do mural antirracista organizado pela Educacao Infantil.

TIIeb o 2 0 8 5

Fonte: Arquivo pessoal 2021
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Introducao

Em pleno século XXI temos a condigdes de vivenciar
diversos avancos na histéria da humidade, sejam eles nas areas das
ciéncias, tecnologia ou das artes. O homem chegou a lua, descobre
novos planetas, descobre a cura para doencas diversas. No entanto,
uma doenca aparentemente simples de se curar ainda se encontra
presente no seio da nossa sociedade e de outras ao redor desse
mundo. A intolerdncia. A educacdo seria uma ferramenta
importante para mudar o rumo da humanidade, o direito dos
homens, mulheres e criangas terem acesso a educacao de qualidade
que pudessem transformar os seus mundos. No entanto, o que
podemos ver ainda nas nossas escolas sdo exemplos de desrespeitos
ligados a origem, de género, sexual, étnico-racial, cultural, dentro
outros.

Conhecemos escolas por dentro e por fora, tendo em vista as
trés décadas de atuacao em todas as esferas do sistema educacional
brasileiro, e por mais que tenhamos uma legislacdo que puna o
racismo como crimes ainda acontecem dentro das escolas situacgoes
de discriminacdo racial entre estudantes e ainda sem querer
acreditar ainda podemos encontrar profissionais que atuam nas
escolas com agbes discriminatbrias ou que nio contribuem para
combater o racismo.

Os profissionais que atuam na Educacao Basica ndo tém na
sua formagdo inicial embasamentos tedricos consistentes para
trabalhar com as questdes relacionadas a questdoes ligadas a
diversidade. Mesmo com advento das leis 10639/2003 e
11645/2008, que determinam que as escolas trabalhem a Historia e
Cultura da Africa e dos afrodescendentes, ainda estamos longe de
atender essa demanda tao significativa. A falta de formacao dos
profissionais de educagao aliados a péssima qualidade dos materiais
didaticos que reforcam estereétipos em relagdo ao estudante negro.
O documento Orientagdes e Ac¢des para Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais nos auxilia a refletir sobre essa temética quando
afirma:
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No ensino de Histéria, o personagem negro esta circunscrito ao
periodo da escravidao; as maes com seus filhos que ocupam os
murais escolares sdo brancas. Os personagens das histérias infantis
sdo brancos; as familias ou os pequenos grupos que aparecem nas
ilustragdes ou em filmes didéticos realizando atividades cotidianas
como trabalho, lazer, estudos, sdo brancos; os pais, que em geral
pouco aparecem, também s3o brancos; os artistas ou cientistas
estudados ou apreciados sao brancos. Esse é o espaco da omissao que
nao é apenas didatica, ele é politica, pois esta na base dos principios
que organizam as escolhas realizadas. (BRASIL, p. 258, 2006)

O estudante negro ao ter acesso ao livro didatico pouco se vé
representado, ou quando isso acontece esse é descrito geralmente a
partir de imagens ligadas a escravidao e em func6es subalternas que
os colocam em condicbes sociais nada privilegiadas. Essas
referéncias ndo ajudam aos nossos estudantes negros a terem uma
imagem positiva de si mesmo e acabam reafirmando estereotipicos
em relacao ao negro no contexto social.

Uma escola democratica que atenda as exigéncias da
sociedade atual, precisa estar atenta em construir uma visdo mais
heterogénea do mundo enquanto espaco de convivéncia humana
com todas as diferencas e particularidades inerentes a cada cidadao
no seu contexto de vida.

Construir uma escola democratica, em que de fato cidadaos
e cidadas brasileiros possam ter seus diretos respeitados é uma
tarefa que exige um esforco coletivo, das diversas esferas da
sociedade. Segundo Freire (1967), para a construcio de uma
educacdo democratica, o pressuposto basico é o didlogo e a escuta
atenta com todos os envolvidos no processo educacional. Ele, afirma
que temos esse modelo de escola na qual:

Ditamos ideias. Nao trocamos ideias. Discursamos aulas. Nao
debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando.
Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhes uma ordem a que ele ndo
adere, mas se acomoda. Nao lhe propiciamos meios para um pensar
auténtico, porque recebendo as formulas que lhe damos,
simplesmente guarda. Nao as incorpora porque a incorporagio é
resultado de busca de algo que exige, de que o tenta, o esforco de
recriacao e de procura. Exige reinvencao. (FREIRE, 1967, 96-97)
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A Constituicdo Federal de 1988 no seu artigo 227 protege os
direitos fundamentais da crianca e do adolescente, especialmente no
tocante a dignidade do menor e a tutela de sua liberdade e
integridade fisico-psiquica:

Art. 227 - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saide, a alimentacdo, a educacio, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitiria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao. § 4° - A lei punira severamente o abuso, a violéncia e a
exploracdo sexual da crianca e do adolescente. (BRASIL, 2016).

A crianca e o adolescente devem ter tutelada sua dignidade,
bem como todos os direitos fundamentais que dela decorrem. A Lei
n. 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),em seu
artigo 19, da chamada protecdo integral a crianca e ao adolescente,
entendendo-se por protecao integral daqueles, que nos termos do
artigo 12 do referido diploma legal, sdo considerados criancas ou
adolescentes, aquela que abarque todas as necessidades de um ser
humano em desenvolvimento, isto é, trata da prestacao de
assisténcia moral, material e juridica, a ser fornecida seja pela
familia, seja pela comunidade ou pelo Estado.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao
integral de que trata esta Lei, assegurando sé-lhes, por lei ou por
outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condicdes de liberdade e de dignidade; Art. 4° E dever da familia,
da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida,
a saide, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria; (BRASIL, 2016)

Os meninos e meninas que frequentam nossas escolas sao
cidadaos e cidadas de direito, cabe nesse sentido a construcao de
uma escola que nao inculquem nesses estudantes qualquer tipo de
discriminacdo ligada a origem, de género, sexual, étnico-racial e
cultural entre outras. Diante desse cendrio, o objetivo deste estudo é
compreender:
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I. - Identificar as praticas de racismo presentes na escola com
a finalidade de combaté-las;

II. - Valorizar as diferencas e a diversidade humana e cultural,
desconstruindo ideias de padronizagio e normatizacao;

III. - Reconhecer e colocar em pratica o respeito aos direitos
humanos, sendo esses fundamentais para todos e todas
segundo a nossa Constituicao;

IV. - Estimular acoes de superacao de desigualdades raciais e
sociais visando a construcao de uma sociedade mais justa e
democratica.

A metodologia de pesquisa utilizada para realizar o estudo é
qualitativa e interpretativa tendo como base a observacdo
participante. Para tanto, a pesquisa foi realizada em uma escola de
ensino fundamental da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo com
03 turmas do quinto ano do Ensino Fundamental I.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para uma
reflexdo quanto a importancia de construir relagbes de raca nao
pautadas em estere6tipos socialmente construidos e que possamos
pensar numa escola mais democréatica, que respeite a diversidade
brasileira.

Este trabalho esta dividido em cinco secoes, posteriores a
esta introducao. Na secao 1, o leitor terd acesso ao referencial teérico
da pesquisa, no qual sdo apresentados os autores e a legislagao sobre
“relacdes étnico raciais”. Na sec¢do 2, apresentamos a metodologia de
pesquisa utilizada neste estudo. Na secdo 3, analisamos e
interpretamos os dados coletados durante esta pesquisa. Por fim, na
secdo 4, discorremos sobre as consideracoes finais da pesquisa
realizada.

Referencial

A histéria da humanidade foi construida muitas vezes pela
hegemonia de uma civilizacdo sobre outra. Nesse sentido, vidas e
culturas sempre foram ceifadas em favor de uma ideologia, do poder
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econdmico ou potencial bélico. Dentro desse contexto, os negros
foram tragados do seu universo cultural e expostos as crueldades
desumanas. Temos que reconhecer que esse homem continua no
centro do poder, emanando ordens, diretrizes de vida e
comportamentos para um grande nimero de pessoas que fogem do
padrao que a sociedade institui como “normais ou aceitaveis” nas
mais diversas 4reas da vida e comportamento humano.

Na sociedade atual, encontramos uma diversidade de a¢oes
que contrapoe o estado de direito do cidadao, no qual as pessoas
sofrem preconceito de origem, de género, sexual, étnico-racial e
cultural, entre outros. A Constituicdo Federal do Brasil no seu artigo
Art. 5° (2011, p. 10) afirma que:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingéo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca
e a propriedade.

Vivenciamos hoje, diversos avangos na histéria da
humanidade, sejam eles nas &reas relacionadas as ciéncias,
tecnologia ou artes. No entanto, uma doenca aparentemente simples
ainda assola o Brasil e muitas outras partes do mundo: a intolerancia
em seus mais diversos aspectos. A educacao é uma ferramenta
importante para mudar os rumos da humanidade, ou seja, o direito
de homens, mulheres, meninos e meninas de terem acesso aos bens
culturais e humanos que possam transformar suas vidas e,
consequentemente, 0 mundo em que vivemos.

A escola ndo é um espaco apartado do mundo. A escola é o
proprio mundo e, nesse sentido, recebe influéncias desse e precisa
lutar para quebrar os paradigmas ligados ao preconceito de origem,
de género, sexual, religioso, étnico-racial e cultural dentre outros.
Entrar no universo da sala de aula é trazer a tona a preocupacao
quanto ao papel do profissional da educacdo no sentido de
contribuir para a educagido do pais e do mundo. Sendo assim, nio
podemos perder de vista a constru¢do de uma sociedade mais justa,
mais humana e igualitaria.

O papel do professor estd muito além de “transmitir”
conhecimentos acumulados pela humanidade. Transmitir
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conhecimento é uma tarefa muito simplista e deixa o trabalho da
escola pequeno. Constituir cidadaos e cidadas é papel fundamental
da instituicdo escolar. Concordamos com Gadotti (2000) quando
afirma que é necessario a implantacao de uma escola cidada, na qual
os estudantes tenham acesso a uma educacao de qualidade, capaz de
assegurar o conhecimento historicamente acumulado, sem
preconceitos, sem discriminagoes, discutindo sua autonomia, e
propiciando praticas de reflexdes para que os estudantes sejam
capazes de encontrar respostas para as diversas inquietactes
oriundas da sua relacdo com o mundo. A esse respeito, Libaneo
(1998) afirma que a escola com a qual sonhamos deve assegurar a
todos a formacdo que ajude o estudante a se transformar em um
sujeito pensante, capaz de utilizar seu potencial de pensamento na
construcao e reconstrucdo de conceitos, habilidades e valores mais
humanos.

Gomes (2005) ajuda-nos a refletir sobre o papel da escola
no sentido de quebrar paradigmas ainda fortemente instituidos da
nossa sociedade que acabam por perpetuas o racismo e as
diferencas:

Quando néo refletimos seriamente sobre essa situacio e, quando a
sociedade ndo constr6i formas, agoes e politicas na tentativa de criar
oportunidades iguais para negros e brancos, entre outros grupos
raciais, nos mais diversos setores, estamos contribuindo para a
reproduciio do racismo. E preciso ensinar para os(as) nossos(as)
filhos(as), nossos(as) alunos(as) e para as novas geragdes que
algumas diferencas construidas na cultura e nas relagoes de poder
foram, aos poucos, recebendo uma interpretacgao social e politica que
as enxerga como inferioridade. A consequéncia disso é a
hierarquizacdo e a naturalizacio das diferencas, bem como a
transformacdo destas em desigualdades supostamente naturais.
Dessa forma, se queremos lutar contra o racismo, precisamos
reeducar a ndés mesmos, as nossas familias, as escolas, as(aos)
profissionais da educacdo, e a sociedade como um todo. Para isso,
precisamos estudar, realizar pesquisas e compreender mais sobre a
histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e aprender a nos
orgulhar da marcante, significante e respeitavel ancestralidade
africana no Brasil, compreendendo como esta se faz presente na vida
e na histéria de negros, indios, brancos e amarelos brasileiros
(GOMES, 20054, p. 49).

Nesse sentido as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 vém
reconhecer que o ensino da educacao étnico-racial e indigena é uma
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divida para com o nosso povo, s6 assim, sera restaurado a
importancia do negro, e do indigena como agente ativo do processo
de formacdo da sociedade brasileira e fard com que nossos
estudantes se sintam construtores da sua propria historia.

Como afirma BENTO (2005), uma reflexdo sobre nossos
proprios valores, crencas e condutas sdo fundamentais para
entendermos as desigualdades raciais na sociedade brasileira.

Metodologia de pesquisa

A metodologia de pesquisa adotada nesse trabalho é
qualitativa e interpretativa, tendo como base a observacao
participante. A opcao por essa metodologia de pesquisa deu-se na
medida em que ela possibilita ao pesquisador uma maior imersao no
campo e consequente melhores condigcdes para desenvolver as
questoes, entender melhor as situagdes sob o viés dos estudantes.
Segundo Gori (2006), adotamos nessa pesquisa uma atitude de
escuta e de elucidacao dos diversos aspectos da situacdo, sem
imposicao de suas concepgoes proprias.

O trabalho foi desenvolvido em escola de ensino
fundamental, da Prefeitura do Municipal de Sao Paulo, situada na
Zona Sul da Cidade, que tem uma comunidade que apresenta
condigbes sociais, econdmicas e familiares satisfatérias dentro do
atual contexto brasileiro, assim como o grau de escolaridade dos
pais, o que pode contribuir para melhor aproveitamento e
rendimento escolar. No que tange a Avaliacdo Externa — IDEB —
2015, a instituigdo figura entre as melhores escolas do Municipio de
Sao Paulo.

O trabalho foi desenvolvido com 3 turmas, denominadas de
“Turma A, B e C” do ensino fundamental I, compostas por 80
estudantes, sendo 37 meninos e 38 meninas. A escolha dessa faixa
etaria deu-se em especial por se tratarem de criangas que estdo
entrando na pré-adolescéncia e que terdao que aprender
continuamente a conviver e estabelecer novas relacées de amizades
e/ou parcerias independente de como o interlocutor é ou se
apresenta.
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Analise e interpretacao de dados

Para que pudéssemos entender quais as percepcdes que 0s
pais/responsaveis dos estudantes tém em relagdo a cor/raca dos
seus filhos e filhas procuramos essas informacdes nas Fichas de
matriculas. No ato entrada dos estudantes na escola, os responsaveis
legais sao questionados quanto a cor ou raca e respondem com base
nos critérios estabelecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, ou seja, se declaram de cor branca, preta,
amarela, parda ou indigena.O que podemos perceber é que muitas
vezes os familiares ndo ficam a “vontade” para responder esse
questionamento, em especial se a crianca ndo for branca. Afirmar de
forma categoria que a crianca é negra nao parece algo natural para
as familias. Podemos entender que ser negro nesse pais é sem
sombra de dividas um fardo muito pesado, em especial por todos os
esteredtipos socialmente construidos em relacdo a essa parcela da
populacio e ainda pelas condicGes sociais muito desfavorecidas que
muitos desses cidadaos encontram-se. Podemos ainda inferir ainda
que permanece no universo de uma parcela da populacio a
afirmacao de Bento (2004):

Os estudiosos do inicio do século diziam que os negros eram
inferiores biologicamente e por isso foram escravizados,
acrescentando ainda que a escravidao brasileira houvesse sido suave
e amena. Quaro décadas depois, os estudiosos mais progressistas,
afirmavam que os negros ndo eram inferiores biologicamente, mas,
como foram escravizados, acabaram ficando deformados.
Interessante destacar que nenhum desses grupos de estudiosos
apontou deformacdo na personalidade do escravizador, isto é, do
branco. (BENTO, p. 70,2004)

DECLARAGAO DAS FAMILAS EM FICHA DE MATRICULA
COR/RAGA

snmo-A-MAnnxl % 52 ANO - B- MANHA | % 52 ANO - C - MANHA %

TOTAL DE ALUNOS 27 27 26
BRANCA 12 44,44 21 77,78 15 57,69
PRETA 3 11,11 0 0,00 1 3,85
PARDA 11 40,74 6 22,22 9 34,62
[AMARELA 0 0,000 0 0,000 1 3,846
(NDIGENA 0 0,000 0 0,000 0 0,000
NAO DECLARADA 1 3,70 0 0,00 0 0,00
TOTAL DE ALUNOS 27 100,00 27 100,00 26 100,00
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Ao analisar o quadro acima podemos detectar que
predominantemente os pais/responsaveis declaram que seus filhos
sao brancos.

Os estudantes pesquisados estdo matriculados na Unidade
Escolar desde o primeiro ano do ensino fundamental I, e tiveram a
possibilidade de conviver no ambiente de uma escola que procura
ser democratica e inclusiva, respeitando dessa forma as diferencas
seja ela de raca, religiao, sexualidade dentre outras. Assim a escola
procura desenvolver o respeito a si proprio e ao outro, respeitando
as diferencas como algo que possa agregar novos valores e
conhecimentos.

A escola desenvolveu um trabalho interdisciplinar com
esses estudantes, cuja finalidade era construir/descontruir saberes
em relacdo ao racismo na escola e na sociedade e saber quais as
percepcoes desses estudantes acerca dessa tematica. Com base em
um questionario respondido por esses 80 estudantes, detectamos
que a grande maioria afirma nfo ser racista, no entanto, esses
mesmos estudantes ja presenciaram situagoes racistas no interior da
escola ou fora dela.

Para alargar os conhecimentos dos estudantes quanto a
tematica, utilizamos o trabalho de uma professora de Historia para
desenvolver um contexto historico sobre a tematica das relagbes
étnico-raciais no Brasil e no mundo.

A professora da Sala de Informéatica Educativa colaborou
auxiliando os estudantes na pesquisa histérica. Para
desenvolvimento e aprofundamento desses contextos foram
utilizados os filmes: “O Xadrez das Cores” e “Lapis de Cor”, apds a
exibicao realizamos rodas de conversas, cuja finalidade era entender
as concepgoes dos estudantes quanto ao racismo na escola e
trazendo-lhes novas possibilidades de olhar a problematica.
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Caracterisiticas Descrigdo

Eu tenho cabelos
pretos, olhos
castanhos  escuros,
Fisicas pela negra e muito|
bonita e sobrancelhas
pretas.

Falo muito, gosta de
Emocionais gritar e jogar,
videogame.

Meu irmdo fala que
quando eu crecer
ficarei maior que
Familiares ele e minha mae
fala que ficarei
rabugente quando
velho

O que mais sentir|Gosto de falar sobre]
vontade de falar|iogos e seus nomes e
quando do|
langamentos de|
outros

sobre si

Com colaboracdo da professora de Sala de Leitura que tem
como formacdo principal a area de Educacio Artistica, foram
apresentados artistas que construiram autorretratos e em seguida
efetuamos a proposta de que os estudantes fizessem o exercicio do
espelho e em seguida elaborassem seus proprios autorretratos,
identificando suas caracteristicas fisicas, emocionais, familiares e
outras consideragoes livres. Todos os trabalhamos desenvolvidos
foram coordenados pelas professoras de ensino fundamental I,
regentes dessas classes e com a colaboracdo dos demais professores
da escola.

Em continuidade organizamos uma Mesa Redonda
contando com a participacio de uma doutoranda em relacbes
étnicas raciais, uma mae marroquina, um imigrante Angolano, um
professor de matematica negro e deficiente e uma professora negra
da area da lingua portuguesa da Unidade Escolar. Todos esses
profissionais puderam colaborar com suas experiéncias de vida, suas
dores e lutas para conquista de espacos na nossa sociedade. Os
estudantes tiveram a possibilidade de interagirem e fazer perguntas
aos convidados. Morin (2000, p. 47) ajuda-nos a refletir sobre o
papel da escola na construcdo desse novo cidaddo quando afirma
que é necessario:
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Caracterisiticas Descrigdo
Sou alta, meu
cabelo é preto e

Fisicas N
meus olhos sdo
castanhos escuro.
Feliz e um pouco
impaciente.

Emocionais
Me pareco com a
Familiares minha mde.

O que mais|Sou linda e fofa.
sentir vontade
de falar sobre si

Conhecer o humano é, antes de mais nada, situa-lo no universo e nao
separa-lo dele. Todo conhecimento deve contextualizar seu objeto
para ser pertinente. “Quem somos: é inseparavel de “Onde estamos”
De onde viemos, Para onde vamos. Interrogar nossa condicdo
humana implica primeiro nossa posi¢do no mundo.

Para finalizar esse rol de atividades aplicamos o mesmo
questionario aplicado a cinco anos atras aos pais ou responsaveis no
ato da matricula quanto a raga/cor dos estudantes:

DECLARACAO EFETUADA EM PESQUISA COM OS PROPRIOS EDUCANDOS
% % %

TOTAL DE ALUNOS 27 27 26
BRANCA 3 1,11 1 37,04 1 38,46
PRETA 4 1,11 2 7,41 3 11,54
PARDA 16 59,26 1 44,44 12 3462
AMARELA 1 3,704 0 0,000 0 0,000
INDIGENA 1 3,704 0 0,000 0 0,000
NAO DECLARADA 2 7,41 0 0,00 0 0,00
TOTAL DE ALUNOS 27 96,30 27 88,89 26 84,62

Podemos verificar que as respostas dos responsaveis nao
correspondem com as respostas das criancas. Os resultados da
pesquisa realizada com os estudantes demonstram que esses se
declaram pardos na sua grande maioria. Podemos concluir que ao
conhecimento, a convivéncia dentro de valores que envolvam
respeito as diferencas e a ndo discriminacdo podem levar a uma
aceitacdo maior da sua condicdo. Nesse sentido, a escola precisa ser
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um espaco aberta ao didlogo constante com seus estudantes e nessa
vertente Freire (1997 p. 88) afirma:

Ninguém vive plenamente a democracia nem tampouco a ajuda a
crescer, primeiro, se é interditado no seu direito de falar, de ter voz,
de fazer o seu discurso critico; segundo, se nao se engaja, de uma ou
de outra forma, na briga em defesa deste direito, que, no fundo é o
direito de também atuar. (FREIRE, 1997 p. 88)

Consideracoes finais

Fica evidente que os estereétipos sociais perpetuados
através de séculos ainda encontra-se presentes no universo de
grande parte da populacdo brasileira e mesmos dos nossos
estudantes, que por mais que estejam frequentando o ensino
fundamental I por no minimo 05 anos, ainda sao influenciados por
esses modelos.

As escolas precisam urgentemente aproveitar que esses
estudantes estdo em processo de construcao de conhecimentos,
precisam aprender com outras culturas, de organizagido social, e
nesse sentido o papel da escola colaborar para construcao de uma
sociedade mais humana e igualitaria. Todavia, para que escola
cumpra com esse papel, faz-se necessario investir de forma
sistematica na formacao dos profissionais (professores,
coordenadores, gestores e demais membros das equipes de apoio)
que atuam na educacao basica, para que esses tenham os subsidios
necessérios para trabalhar com estudantes sem qualquer tipo de
discriminagao de género. Gadotti (2000) afirma que € necessario a
implantacdo de uma escola cidada, onde os estudantes tenham
acesso a uma educagdo de qualidade, capaz de assegurar o
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, sem
preconceito, sem discriminacao, discutindo sua autonomia para que
os estudantes sejam capazes de encontrarem respostas do que
perguntam.

A esse respeito temos a contribui¢ao de Libaneo (1998) que
afirma que a escola com a qual sonhamos deve assegurar a todos a
formacdo que ajude o estudante a transformar-se em um sujeito
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pensante, capaz de utilizar seu potencial cognitivo na construcao e
reconstrucdo de conceitos, habilidades e valores mais humanos.

Os trabalhos desenvolvidos com os estudantes da Unidade
Escolar propiciaram para que esses construissem um rol de
conhecimentos para refletirem sobre as praticas racistas que
acontecem na escola e na sociedade e possam serem agentes de
combate contra essas praticas. Nesse sentido, o corpo docente e
educadores tiveram a possibilidade de valorizar as culturas, os
saberes que cada povo, cada sociedade tem para nos oferecer e
ratificar que essas diferencas nos constroem como seres humanos.
A visita de todo aporte legal, que passa pela Constituicao Federal,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, bem como as Leis 10.639 e
11.645, também foram notadamente importante para todo o
desenvolvimento dos trabalhos, na medida em que a escola ao
desenvolver com seus estudantes esse trabalho, atende o que a
legislacao preconiza, e cumpre com a tarefa sua de construir um
mundo mais justo, mais humano e com menos preconceito.

Podemos afirmar que a construcao de uma escola realmente
democratica e que respeite a populacao negra ainda nio é uma
realidade, ou seja, uma escola inclusiva é aquela que da lugares para
todas as vozes, que d4 a palavra para todos os seus membros,
meninos, meninas, brancos, negros, pardos, indigenas, pobres,

ricos, com qualquer orientacao sexual.
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Exposicao do problema

O estudo trata das influéncias das politicas étnico-raciais no
curriculo das escolas municipais do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental em Macei6-Alagoas. Um grande marco dessas politicas
foi o surgimento da Lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003), a qual obriga
as escolas incluirem em seus curriculos escolares a disciplina
Histéria da Africa e da cultura dos Afrodescendentes brasileiros.
Porém, é necessario saber as influéncias que essas politicas
trouxeram para o curriculo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental
de 2005 a 2015.

O ponto de partida é o que os professores das escolas
municipais do 1° ao 5° ano do ensino fundamental sabem acerca da
histéria da Africa e da cultura Afro-brasileira, ou seja, como estio
sendo desenvolvidos os trabalhos ap6s a implementacao de politicas
étnico-raciais, especialmente em relacio a Lei n° 10.639/03 (Brasil,
2003); como foram e como estdo sendo formados para ensinarem os
contetidos da referida lei. Além disso, verificar os entraves na
efetivacao das referidas politicas no curriculo da escola.

A escolha do estudo surge das observacbes realizadas no
cotidiano de algumas escolas da rede municipal de Macei6-Alagoas,
as quais trabalham com o ensino fundamental do 1° ao 5° ano.
Observamos que muitos professores (as) utilizam o discurso de que
sabem pouco sobre o que preconizam as politicas étnico-raciais,
especialmente a Lei n® 10.639/03 (Brasil, 2003).

A pesquisa é realizada em duas escolas da rede municipal
publica de ensino em Maceid-Alagoas e teve um universo de 10 (dez)
professores (as), sendo 5 (cinco) de cada escola, que ensinam do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental, os quais sao escolhidos
aleatoriamente e, posteriormente, mediante o termo de
consentimento, efetivam-se as entrevistas semiestruturada e em
profundidade, cujo objetivo é saber as influéncias que as politicas
étnico-raciais trazem para o curriculo da escola.
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Fundamentacao teorica

Politicas ptablicas étnico-raciais no Brasil

As citadas politicas sdo efetivadas no cenario de grandes
lutas e persisténcias, protagonizadas inicialmente pelos
Movimentos Sociais Negros e posteriormente por outros segmentos
da sociedade.

A luta dos movimentos sociais negros marcam presenca em
todos os espacos da sociedade, através de conferéncias, efetivacao
das leis que trazem os elementos dos direitos a igualdade de
oportunidades e das reparacoes pelas dividas histéricas que o Brasil
tem com os afrodescendentes, também com outros povos que foram
discriminados socialmente, a exemplo os povos indigenas.

A criacao da Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003), reivindicada
pelo movimento social negro, foi instituida pelo Estado Brasileiro.
Um dos primeiros atos do governo do entdo Presidente, Luiz Inacio
Lula da Silva foi, em 09 de janeiro de 2003, o de assinar a Lei que
institui a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira.

Gomes (2011) discorre que a efetivacido da Lei n® 10.639/03
(Brasil, 2003), como politica piblica em educaciao vem trilhando
uma trajetoria tensa e complexa no Brasil. Mas reconhece que deve
ser efetivada nas escolas, nos curriculos, nos projetos politicos-
pedagbgicos (PPP), na formacdo de professores, nas politicas
educacionais e nos espacos de lutas pelos direitos da populagio afro-
brasileira, indigena e outras diversidades.

Santos e Lobato (2003) mostram o teor da Lei n® 10.639/03
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira n®
9.394/96, estabelecendo as diretrizes para a educacdo nacional, as
quais devem incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e dar
outras providéncias” (214).

A finalidade da referida Lei é inserir nos curriculos das
institui¢des de ensino o conhecimento real da histoéria e da cultura
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da populacido Afro-brasileira, além de ser um reconhecimento e
valorizacdo da histéria cultural e da identidade afro-brasileira,
Gomes (2011). A autora complementa que essa legislacao precisa ser
entendida como fruto de um processo de lutas sociais, dos
Movimentos Negros e de toda sociedade que anseia viver com mais
igualdade e inclusdo, sem discriminagdo nem exclusao de qualquer
pessoa nos espagos sociais.

Gomes (2007) explicita nao ser tdo pratico trabalhar
pedagogicamente com a diversidade, principalmente em um pais
como o Brasil que tem marcas de exclusdo social. Mas, a propria
autora afirma que “a insercdo da diversidade nas politicas
educacionais, nos curriculos, nas praticas pedagdgicas e na
formacdo docente implica compreender as causas politicas,
econdémicas e sociais de fenOmenos como: desigualdade,
discriminagao, racismo, sexismo, homofobia e xenofobia” (31).

A partir do exposto percebe-se que a autora aponta os
desafios de realizar um trabalho no contexto educacional voltado
para as politicas de relagdes étnico-raciais, dadas as marcas de
exclusdo social, mas, por outro lado, faz-se necessario compreender
as influéncias no curriculo da escola, quando hi ali um trabalho
formalizado.

Curriculo e escola

Referente ao curriculo, Moreira (1990) traz as primeiras
discussoes sobre como ele surgiu no pais, no inicio do século XX,
contando com a atuacdo de importantes participantes do
Movimento Renovador da Educagdo — Escola Nova, a exemplo de
Anisio Teixeira, Fernando Azevedo, Carneiro Ledo, Mario
Casassanta e outros. Nessa perspectiva, pode-se dizer que o
curriculo nasceu na efervescéncia do Escolanovismo, passando por
influéncias do pensamento progressista em educagdo,
especialmente as ideias de Dewey e Kilpatrick. Mas, consolidou-se
apos a criacdo do Instituto Nacional de Estudo e Pesquisa (INEP) no
ano de 1938.
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Na década de 80, porém, a concepc¢do de curriculo sai do
cenario meramente técnico e inicia a grande caminhada numa
producdo mais humanista e emancipatéria, indo ao encontro da
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, com a traducao da obra de
Michael Apple “Ideologia e Curriculo”, discutindo sobre a questdo
do curriculo oculto (a experiéncia escolar e o ensino ideoldgico
dissimulado), os contetidos ideolégicos no curriculo e a atuacgio do
professor (Moreira, 1990).

Para Michael Apple (1982) é importante saber: em que
medida o conhecimento transmitido pela escola contribui para
manutencdo das diferencas sociais? Por que se ensinam nas escolas
alguns conhecimentos e ndo outros? Como fazem as escolas para
distribuir esse capital cultural?

O autor complementa que “as escolas desempenham o papel
de distribuidoras de normas e valores necessarios a fazer com que a
desigualdade social pareca natural, isto é feito através do curriculo
oculto” (Apple, 1982).

A partir da década de 90 muitos estudos acerca de curriculo
foram surgindo nas producées de autores brasileiros e ganhando um
viés mais critico, humanista, libertador e, acima de tudo, um olhar
para a realidade dos sujeitos, das suas experiéncias e subjetividades.

Na visao de Pacheco (1996), discorrer sobre curriculo é o
mesmo que tratar da pratica pedagbgica que resulta da interacao e
confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas,
econdmicas, culturais, sociais, escolares...), na base das quais
existem interesses concretos e responsabilidades compartilhadas
(p.20).

Na concepcao de Silva (1999, p. 27), “O curriculo esta
centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornaremos, naquilo que nos tornaremos o curriculo produz, o
curriculo nos produz”. Ressaltando o carater subjetivo e também a
formacdo de identidades que o curriculo norteia.

Santos e Paraiso (2000, p. 5) salientam que “a escola deve
buscar formas de organizacao curricular em que o conhecimento
escolar (contetido) estabeleca uma relacdo em torno de uma ideia
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integradora”. Os autores compreendem que o conhecimento escolar
deve ter consonancia com o contexto o qual sdo construidos.

As reflexoes de Santomé (1995) acerca de curriculo de
culturas negadas e silenciadas tém sido estudos de grande
contribuicdo no que tange as questOes raciais e de diversidade
étnico-racial nas escolas. O autor discorre que,

Quando se analisam de maneira atenta os conteudos que sdo
desenvolvidos de forma explicita na maioria das institui¢des
escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas curriculares, chama
fortemente a atencdo a arrasadora presenca das culturas que
podemos chamar de hegemonicas. As culturas ou vozes dos grupos
sociais minoritarios e/ou marginalizadas que ndo dispdem de
estruturas importantes de poder continuam a ser silenciadas quando
ndo estereotipadas e deformadas para anular suas possibilidades de
reacgdo (Santomé, 1995, p. 163).

Gomes (2012) corrobora com a reflexdo de Santomé e alerta
para a forma marginalizada de tratamento da cultura negra, das
questoes de géneros, da juventude, das lutas dos movimentos sociais
e dos grupos populares. “Tratadas de maneira desconectadas com a
vida social mais ampla e até mesmo discriminadas no cotidiano da
escola e nos curriculos pode ser considerado um avanco e uma
ruptura epistemolégica no campo educacional” (104).

A autora acrescenta que “na escola, no curriculo e na sala de
aula, convivem de maneira tensa, valores, ideologia, simbolos,
interpretacoes vivéncias e preconceitos” (Gomes, 2012, p. 104).
Ressalta ainda que, “a discriminacdo racial se faz presente como
fator de seletividade na instituigdo escolar, o siléncio é um dos
rituais pedagbgicos por meio do qual ela se expressa” (104).

Procedimentos metodologicos da pesquisa

Pesquisa de abordagem qualitativa

O desenho qualitativo se configura como base desse estudo
por ser uma abordagem que d4 énfase as percepcoes das pessoas
entrevistadas e por oportunizar o uso de duas técnicas de

-, onp ¢ S ' Sy | = 85 R e ‘e g
———————— S ——




Yoly

recolhimento dos dados, as entrevistas semiestruturadas e em
profundidade. De acordo com Flick (2009) a pesquisa qualitativa
nao tem como sustentacio um Unico conceito tedrico e
metodoldgico, mas abarca diversas abordagens tedricas e esses
métodos utilizados irdo caracterizar as discussbes e as praticas da
pesquisa.

O paradigma do estudo € o s6cio-critico que surge da Teoria
Critica de Jurgen Habermas, considerado uma abordagem critica
por desafiar o reducionaismo do positivismo e o conservadorismo
do paradigma interpretativo na investigacao em ciéncias sociais e
educacao (Habermas, 1974). A escolha do paradigma sécio-critico
no presente estudo justifica-se por ser uma proposta de
transformacao social, de uma autoreflexdo dos envolvidos na
investigacao.

Anéalise de contetido

O estudo em énfase utiliza-se do tratamento dos dados
colhidos nas entrevistas semiestruturadas e em profundidade, com
a utilizac@o da técnica de analise de contetido, a qual nasce no inicio
do século XX nos Estados Unidos, para analisar material jornalistico
(Caregnato & Mutti, 2006). A maioria dos autores refere-se a analise
de contetido como:

Uma técnica de pesquisa que trabalha a palavra, permitindo de forma
pratica e objetiva produzir inferéncias do conteiido da comunicacio
de um texto replicivel ao seu contexto social. Na Analise de Contetido
o texto é meio de expressao do sujeito, onde o analista busca
categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se repetem,
inferindo uma expressdo que as representam (p. 682).

Bardin (1977) define a andlise de conteido como um
conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos objetivos de descricao do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao), que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A pesquisa conta com a participacio de duas escolas da rede
municipal de ensino de Maceio, Alagoas, que estdo aqui intituladas
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com as siglas E1 (Escola 1) e E2 (Escola 2). Participam 10 (dez)
professores (as), sendo 5 (cinco) de cada escola.

Contextos da investigacao - Escola E1 e Escola E2

Estao inseridas na pesquisa duas Escolas publicas da Rede
municipal de ensino que atendem o Ensino Fundamental nos dois
ciclos, do 1° ao 5° Ano, do 6° ao 9° Ano e a Educacio de Jovens e
Adultos. As referidas escolas sdo escolhidas para a pesquisa em
pauta, por ter a modalidade de Ensino Fundamental do 1° ao 5° Ano,
foco da investigacao. Todas estao localizadas em Maceié — Alagoas.

As Escolas E1 e E2 - adotam a gestao democratica, na qual
seus gestores sdo escolhidos por voto direto dos segmentos
envolvidos, pais, funcionarios, docentes e discentes. Sao
entrevistados 05 (cinco) professores (as) de cada escola, totalizando
10 (dez) participantes entre as duas escolas, os quais estao entre 30
e 55 anos de idade e possuem de 10 a 32 anos de experiéncia na
profissao.

Os principais atores que participam do estudo recebem uma
entrevista semiestruturada da autora da pesquisa e sdo também
submetidos, voluntariamente, a uma entrevista em profundidade, a
qual serve como complementacao da primeira.

Resultados das entrevistas semiestruturadas das

escolas e1 e e2

As entrevistas s3o compostas por dez perguntas
semiestruturadas, dessas, trés estdo direcionadas ao problema
inicial da pesquisa para realizacio da andlise de contetidos. As
questoes foram categorizadas de acordo com a proposta de Bardin
(1977), cada categoria com duas subcategorias. Os (as) professores
(as) participantes sdo denominados na pesquisa de P1, P2, P3, P4,
P5, e as escolas E1 e E2.
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Categoria n° 1 — Das relacoes étnicas - raciais na escola
Proposta da escola

Acerca das relagoOes étnico-raciais na proposta da escola, de
acordo com as falas dos sujeitos da pesquisa, percebe-se o seguinte:
“Esse tema se faz presente no Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
porém nao foi ainda pauta de discussoes” (P3E1). “O projeto
contempla a lei e procura levar os professores a conhecé-la” (P4E1).
Na segunda escola, as respostas foram as seguintes: P2E2, P3E2,
“Ainda nao conheco o Projeto Politico-Pedagogico da escola onde
leciono atualmente” (P5E2). “A Lei foi implantada, sancionada, mas
a sua prética ainda deixa a desejar”.

Discussoes em sala de aula

Em relacdo a efetivacdo das discussoes em sala de aula,
sobre as questdes étnico-raciais, os sujeitos da pesquisa respondem
que: “As discussoes acontecem com debates sobre valores e a
conduta indesejavel a nossa sociedade” (P1E1); “A énfase acontece
no tempo em que aparecem discussoes sobre algum problema
relacionado ao tema”; “Acontece quando necessario. Fago através de
conversa informal e debate”, “A medida que acontece dentincia, se
trata conversando, orientando para que elimine esse preconceito”
(P1E1); “Utilizo através de aulas expositivas, pesquisa na internet e
depoimentos, como também do livro didatico” (P3E1); “Faco a
abordagem de acordo com o que vem no livro didtico e também as
questoes do dia a dia, como o racismo e forma de discriminacao”
(P4E1); “Mostrando os alunos a importincia dos negros na
construcao do nosso pais e como nos ainda hoje os tratamos” (P4E1);
“Trabalha cada um por si, buscando informag¢ées nos meios
eletronicos e adaptando a nossa realidade” (P5E1); “Desenvolve
através de atividades” (P2E1).

Os (as) professores (as) da E2 ao serem entrevistadas em
relagdo a como inserem as questées étnico-raciais em sala de aula
responderam que: “Através dos contetdos do livro didatico de
Histéria” (P1E2); “sinceramente ndo estamos trabalhando de forma
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sistematica, e sim de forma pontuada dentro do que aparece”
(P2E2); “Nao ha um trabalho sistematizado sobre o assunto”. “Esse
trabalho transcorre aleatoriamente, de acordo com necessidade
coletiva de cada nivel escolar” (P4E2); “Utilizo trabalho de textos do
livro didatico de Histéria. Sempre realizo debate enfatizando a
importancia de respeitar as diferengas” (P2E2); “Em alguns
momentos durante o ano em acontecimentos importantes” (P3E2);
“Ensino tal conhecimento mediante a utilizacdo de videos e
discussoes a respeito do assunto” (P4E2).

Categoria n° 2 - Desafios na pratica docente
Formacao continuada

Na escola E1, os participantes das entrevistas discorrem o
seguinte: “Nao tem formacao na area das relacbes étnico-raciais”
(P1E1 e P2E1); “Nao. Nos ultimos anos a secretaria ndo faz esses
encontros” (P3E1); “Nao tenho acesso” (P4E1); “Até agora, nenhuma.
O tnico curso, formacao que a SEMED! ofertou faz muito tempo e
eu nao fui informada a respeito” (P5E1); “A falta de mais
informacgoes e meios para que se efetive de forma mais prazerosa”
(P1E1); “As politicas étnico-raciais de fato, nao se efetivam no ensino
publico municipal e desta forma, ndo me d4 subsidios para tal
pratica” (P3E1); “O principal é o preconceito por parte de alguns
alunos e pais, por ndo quererem que nos dias de hoje seu filho se
relacione com os colegas diferentes deles, ou seja, de cor”; “Muitos
sao os desafios, a comecar pela conscientizagao e sensibilizacao dos
que fazem educacdo. As formacées por conta da SEMED deveriam
ser constantes e os materiais disponibilizados para as escolas”
(P5E1).

Os entrevistados da E2 respondem: “Participei de alguns
programas de ensino étnico-racial anos atras, quando seu climax
acontecia num evento promovido pela SEMED em data préxima ao
Dia da Consciéncia Negra (P4E2); “Nao. Porque o sistema como um
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todo esta preocupado com a situacdo da alfabetizacdo” (P2E2);
“Ainda nao houve nenhuma discussdo na escola sobre o assunto,
desde que me tornei professor, em 2008, até os dias atuais” (P4E2).

Planejamento coletivo

Os (as) entrevistados (as) das duas escolas que participam
da pesquisa discorrem que “falta um momento para amplo debate”
(P1E2); “Nao tem desafios nenhum desde que se tenha um prévio
conhecimento do tema e das questoes a serem exploradas” (P2E2);
“A pratica de planejamento coletivo, executada corriqueiramente, o
que atrapalha a autonomia do professor em direcionar a préatica
curricular adequadamente” (P4E2). De acordo com as pessoas
entrevistadas, no inicio do ano acontece o planejamento e a escolha
do tema principal a ser abordado durante todo ano letivo com
relagdo a histéria do negro no Brasil. Ressaltam que na escola é
realizado sempre nas HTPC ! (Hora de Trabalho Pedagbgico
Coletivo).

Categoria n° 3 - Percepcao das influéncias no curriculo da

escola
Valorizacgao das etnias

Ao serem indagados acerca das influéncias da politica
étnico-racial no curriculo da escola as falas foram as sequintes:
“Sempre tem influéncia no curriculo e valorizacdo das diversas
etnias” (P1E1); “Nenhum impacto devido a nao aplicabilidade de tais
politicas” (P3E1); “influéncias positivas, s6 que o negro é tratado de
forma igual ou pelo menos tenta se tratar” (P5E1).

A fala da entrevistada, quando expde que “o negro é tratado
de forma igual”, reporta-se aos questionamentos de Bernardino

1 K otempo estabelecido pelas escolas das redes municipais e estaduais de ensino,
com intuito de reunir professores e coordenadores pedagogicos para discussoes com
objetivo de trocar experiéncias profissionais, possibilitando assim reflexdo sobre a
pratica docente.
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(2002), quando diz que “o mito da democracia racial implicava um
ideal de homogeneidade racial, o que significa que os racialmente
diferentes ndo sdo bem vistos, posto que desafiem este ideal
brasileiro” (p. 252).

Dessa forma, segundo o autor acima citado, o mito da
democracia racial tem feito e sustentado uma atitude de
neutralidade racial no momento de elaboracao de politicas pablicas
no Brasil “fazendo pensar que com isso estamos construindo uma
nacao justa [...]” (Bernardino, 2002, p. 270).

Igualdade e respeito

Os participantes da entrevista ao reportarem a igualdade e
respeito narram sobre a “consciéncia de que todos devem respeitar
acima de tudo a pessoa independente de cor, raca ou da
denominacao religiosa” (P2E1); “[...] é necessaria uma mudanca de
atitude [...] comprometimento de todos profissionais da educacao
[...] valorizar a cultura negra e contemplar a igualdade racial”
(P5E2); “Sim. Nao é facil, mas j4 foi pior. Ao implantar a histéria dos
negros na comunidade escolar percebi que a rejeicdo era grande
entre as pessoas. Hoje podemos perceber que ainda existe
preconceito, porém em casos isolados. Os jovens da escola passaram
a ter mais respeito e aceitacio, a si e ao outro” (P3E2).

Entrevista em profundidade das escolas e1 e e2

A escolha da entrevista em profundidade para colher os
dados com maior riqueza de informagoes na investigagdo em pauta
possibilita, por ser um instrumento que faz parte da pesquisa de
enfoque qualitativo, o que consta neste estudo, denominada
também de entrevista qualitativa como bem salienta Rabio e Varas
(2004, p. 155) “es uno de los principales instrumentos al servico de
la investigacon social”.

Participaram das entrevistas 10 (dez) professores (as),
sendo 5 (cinco) de cada escola (E1 e E2). Com o prévio
consentimento dos participantes as entrevistas foram gravadas e,
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posteriormente, realizada a transcricio de cada e em seguida
realizado o tratamento de dados da anéalise dos contetidos.

Analise dos dados das entrevistas em profundidade das

Escolas E1 e E2

Nas entrevistas em profundidade participaram 10 (dez)
professores (as) que ministram aulas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental das duas escolas, aqui denominadas por questes
éticas de E1 e E2. Sao elencadas trés categorias ja pré-determinadas
e dessas emergem duas subcategorias dos dados colhidos nas
entrevistas.

Ao indagar acerca das politicas étnico-raciais no contexto
das propostas pedagdgicas da escola, duas questbes sdo mais
constantes: o PPP da escola e o planejamento. Os (as) entrevistados
(das) respondem que os conteidos das politicas étnico-raciais
constam na proposta pedagogica da escola, o que chamaram de PPP,
no entanto, na percepcao da maioria ha necessidade de uma maior
discussdo e de debates na escola sobre essas politicas e a devida
importancia do planejamento na escolar.

Projeto Politico-Pedagégico da Escola

Ao construir o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola,
a intencao inicial é organizar os trabalhos pedagogicos no processo
educacional com autonomia, partindo da realidade de todo contexto,
0 que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a
LDB n° 9.394/96, que discorre também sobre a autonomia da
instituicdo. O PPP traduz em filosofia e identidade da escola. Nas
palavras de Saviani (1983, p.93), “a dimensao politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente
pedagobgica”. Veiga (2008) complementa que o politico e o
pedagobgico sao indissociaveis.

Os (as) entrevistados (as) entendem a importancia dessas
discussbes na escola, mas afirmam que ainda sdo muito timidas,
fragmentadas e alguns alegam que nao tem acesso ao PPP da escola.
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A fala quase que unidnime que esse trabalho é realizado
individualmente em sala de aula. Por exemplo, “existem discussoes
do projeto politico-pedagogico na escola, mas os trabalhos
acontecem em sala de aula de forma timida, de forma pontual [...] é
um processo lento” (P1E1); “estd na Lei n° 10.639/03 fundamentada
no PPP, mas o trabalho acontece s6 em festividade” (P2E1); “as
questdes sdao pouco colocadas na escola e o professor faz um trabalho
individual na sala de aula” (P3E2).

Nos rapidos trechos das falas dos (as) entrevistados (as) da
Escola Municipal E1, percebe-se que existem as politicas étnico-
raciais na proposta da escola, no entanto ha uma necessidade de
maiores discussoes.

Em resumo, das respostas dos (as) professores (as) das duas
escolas, E1 e E2, percebe-se que existe uma proposta escrita sobre as
politicas étnico-raciais e encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgido Nacional, LDB n° 9.394/96, porém ha necessidade de
uma maior discussao entre os membros da escola a respeito dessas
questoes, como debates, reflexdes e acoes que ainda sdo poucas. O
trabalho em sala de aula, em geral, acontece individualmente, cada
professor trabalha dentro da sua visdo. O foco maior das duas
escolas sdo as datas comemorativas, a exemplo do dia 20 de
novembro na comemoracdo da Consciéncia Negra®.

Praticas na sala de aula

Dentro dessa mesma questao, das politicas étnico-raciais no
contexto da proposta pedagogica da escola, os (as) professores (as)
das duas escolas E1 e E2 participantes das entrevistas, colocam
alguns elementos da pratica docente em sala de aula e informam
como se materializam essas politicas nesse espago. Apesar da pouca
discussao da tematica no interior da escola, realizam, mesmo
individualmente, trabalhos através de projetos e neles estdo

1 Consciéncia Negra — Esse termo vem explicito na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB n. 9.394/96 no seu Artigo 79-B discorrendo que o
calendério escolar inlcuira o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra
no Brasil.
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inseridas as datas comemorativas, especialmente o dia 20 de
novembro, citado anteriormente, que ja consta no calendario escolar.

Os (as) professores (as) da escola E1 discorrem: “acontece
ainda como uma brincadeira, em datas comemorativas, exemplo 20
de novembro” (PiE1); “é um processo, mais trabalhado nas
festividades” (P2E1); “o professor faz um trabalho individual em sala
de aula, realizo trabalho com toépicos sobre o assunto que é
trabalhado em sala de aula” (P3E1); “trabalho individualizado
mostrando a etnia brasileira e a formagao desse povo, trabalho com
contos e conscientizacdo” (P4E1), “mais visivel em festividade, em
datas comemorativas” (P5E1).

Na segunda escola, E2, os (as) professores (as) também
fazem referéncia ao trabalho individual que realizam nas suas salas
de aula, os quais predominam nas datas comemorativas. Nos
depoimentos dos (as) professores (as) entrevistados (as) das duas
escolas, E1 e E2, as politicas étnico-raciais sao trabalhadas
individualmente, embora aconteca o planejamento, o trabalho
acontece em datas comemorativas com algumas apresentacoes
artisticas.

Freire (1996) destaca que “ensinar exige risco, aceitacio do
novo e rejeicao de qualquer forma de discriminacio”, segundo ele,

E preciso que, pelo contrario, desde o comeco dos processos, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem
forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e
forma ao ser formado. “E nesse sentido que ensinar nio é transferir
conhecimentos, conteiidos nem formar é acdo pela qual o sujeito
criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”

(p. 25).

Sabendo que uma de suas tarefas primordiais é trabalhar
com os educandos, a rigorosidade metbdica com que devem se
“aproximar” dos objetos cognosciveis ndo tem nada que ver com o
discurso “bancario”, meramente transferidor de perfil do objeto ou
do contetido. E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota
no “tratamento” do objeto do contetdo, superficialmente feito, mas
se alonga a producao das condigdes em que aprender criticamente é
possivel. Nas palavras do educador Paulo Freire, essas condigoes
exigem a presenca de educadores e de educandos -criativos,
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instigadores, inquiridores, inquietos, curiosos, humildes e
persistentes (FREIRE, 1996).

Freire, ao afirmar que ensinar nao é transferir
conhecimento, refere-se a necessidade de construir instrumentos
que levem o aluno a pensar e ser um construtor da sua histoéria e do
seu saber, transferindo conhecimento a educagdo. Segundo o
estudioso, tornar-se “bancaria” também faz aluso ao individuo que
recebe esse conhecimento transmitido como o pote, ou recipiente

vazio que deve ser preenchido de qualquer forma.

Formacao continuada

Ao se reportar a formacao continuada dos docentes na area
das politicas étnico-raciais, cabe aqui lembrar os preceitos de Freire
(1996), quando alerta que ensinar exige o reconhecimento da
identidade cultural e sua assunc¢ido no sentido do conhecimento
daquilo que assumiu. O educador situa que é imprescindivel a
pratica educativa propiciar condicées que levem educadores e
educandos a se assumirem como “ser social, histérico, pensante,
comunicante, transformador e realizador de sonhos [...]” (Freire,

1996, p. 46).

Na colocacao de professores (as) entrevistados (das), “o
professor nao tem muito estimulo para participar das formac6es que
acontecem no contraturno” “professor que nao participa da
formacao tem o salario descontado” (P1E1); “nao ha muita formacao
especificamente nessa area”, “quando a lei foi 10.639/03 foi
sancionada havia muitas formacoes na area étnico-racial”, “as
formacGes s3o mais em Portugués, Mateméatica e Prova Brasil”
(P2E1); “formacdo com as questdes étnico-raciais sdo poucas”,
“professor precisa ser valorizado e ter disponibilidade para
formacao” (P3E1); “os professores do ensino fundamental ficam
livres para escolherem a formacao que querem e muitos optam pela
area de Portugués e Matematica”, “a formacao acontece de 15 a 15
dias e o professor que nao participa terd o salario descontado”
(P4E1).
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Freire ressalta a importancia da forma¢ao permanente dos
professores. Segundo ele, ¢ um momento fundamental o da reflexao
critica sobre a pratica: “E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima prética” (FREIRE,
1996, p. 44).

Imbernén (2006, p. 48) entende isso e concorda com a
importancia da formacdo continuada. Ele exp6e que “a troca de
experiéncia entre os iguais torna possivel a atualizacao em todos os
campos da intervencdo educativa e aumenta a comunicacio entre os
docentes”. Nesse sentido, o repensar a pratica deve ser uma
constante, quando se acredita em uma educa¢do de qualidade e
igualitaria.

Minimizacao do bullying

Nessa categoria, indagam-se os participantes acerca das
influéncias que eles notam no curriculo da escola, apds as politicas
de relagoes étnico-raciais no espaco escolar e no PPP da escola. A
citada categoria se desmembra em duas subcategorias, que sdo
apontadas pelos participantes como: minimizacao do bullying e o
empoderamento em sala de aula na pratica do professor e no
comportamento do alunado.

Destacam-se algumas falas dos (as) professores (as) das
escolas E1 e E2: “tornar o povo visivel, esse povo existe e precisa ser
reconhecido e estudado” “as politicas, no minimo, serviu pra isso”,
“os professores ainda trabalham de forma timida” “percebemos as
influéncias no curriculo da escola sim” (P1E1); “autoestima da
crianca criando uma simbologia muito positiva”; (P3E1) “houve
influéncia no curriculo da escola” (P2E1); “influenciou na questao
do entendimento da intolerancia religiosa” (P4E1); “a Lei n°
10.639/03 foi muito benéfica para os trabalhos com projetos na
escola” (P5E1).

Retornando a Freire (1996) quando explicita que “ensinar
exige o reconhecimento e a assunc¢io da identidade cultural” e expoe
que é importante entender mais um pouco a reflexdo sobre a
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assuncao. “O verbo assumir é um verbo transitivo e que pode ter um
objeto o proprio sujeito que assim se assume”. (46).

Corroborando com o pensamento do educador Paulo Freire,
ao enfatizar a importancia de o professor reconhecer e assumir a
identidade cultural, percebe-se uma postura da professora (P2E1),
que relata “as criancas desde muito cedo vao aceitando a sua cor e o
seu cabelo quando o professor vai mostrando aos poucos a beleza da
negritude e a importancia das diferencas de cultura, de pele, cor,
cabelo [...]".

Voltando a Freire (1996), uma das tarefas mais importante
da pratica educativo-critica é propiciar as condicbes em que o
educando, em suas relagdoes com os outros e todos com o professor

ou a professora, ensaiam a experiéncia profunda de assumirem-se.

Empoderamento

Os (as) Professores (as) participantes das entrevistas, (P1E1,
P2E1 e P3E1), alegam que existem trabalhos nas escolas voltados
para as datas comemorativas, a exemplo da “Consciéncia Negra no
més de novembro”, “comportamento do professor que ja assume o
seu cabelo cacheado sem alisar”, “as criancas desde pequenas vao
aceitando a sua cor e o seu cabelo”, “o professor vai mostrando aos
poucos a beleza da negritude, a importancia das diferencas de
cultura, pele, cor, cabelo e sempre trabalhando a histéria e formacao

do povo brasileiro”.

Oliveira (2008) afirma que Freire é reconhecido como o
precursor no Brasil do empowerment education, empoderamento
na educacgdo, que vem a ser a construcao de um modelo pedagbgico
fundamentado na educacdo como pratica da liberdade. (108).

Empoderar, nesse sentido pedagogico, é fazer com que o
estudante desperte para um autoconhecimento, reconhendo-se e
asssumindo sua negritude, seu cabelo, sua cor e sua forma de ser no
mundo, desprezando o conformismo de ser menos por nao ser igual.
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Os(as) professores(as) que participam das entrevistas
utilizam esse termo fazendo alusdo a liberdade de escolha dos
estudantes e professores de ser o que sdo, de assumirem a cor, pele
e cabelo a se posicionarem na sociedade de forma respeitosa e com
autoestima elevada. Inclusive, os(as) proprios(as) professores(as)
reconhecem esse comportamento dos estudantes que tem sido

observado dentro do espaco escolar.
Consideracoes

O estudo teve como objetivo precipuo conhecer as
concepgoes dos (as) professores (as) sobre as influéncias das
politicas étnico-raciais no curriculo das escolas municipais do 1° ao
5° ano do ensino fundamental, apés a Lei n° 10.639/03 (Brasil,
2003), a qual alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB) n° 9.394/96 no artigo 26-A.

A escolha foi por uma abordagem qualitativa, por se tratar
das concepcoes dos sujeitos que participam da pesquisa. A partir das
entrevistas semiestruturadas e em profundidade, observamos que as
discussoes em sala de aula acontecem de forma individual, através
do livro didatico da disciplina de Histéria, da utilizacao de videos
que tratam da questao étnico-racial, de debates informais e também
das informac6es que os docentes pesquisam em meios eletronicos e,
posteriormente, adaptam a realidade. Entretanto, na concepg¢ao dos
(as) entrevistados (as) essas discussoes nas escolas acontecem de
forma nao sistematica.

Os (as) entrevistados (as) enfatizaram que nao ha formacao
continuada direcionada para a area das relac6es étnico-raciais, visto
que a preocupacdo das escolas é mais com o processo de
alfabetizacdo e com o componente curricular de matematica.
Discorreram que a referida formagao j4 existiu, mas posteriormente
as formacdes sdo organizadas de acordo com as séries, por exemplo,
do primeiro até o terceiro ano do Ensino Fundamental, o foco tem

sido o processo de alfabetizacao e letramento. Do quarto ao quinto,
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as formacgdes continuadas sdo realizadas de acordo com as
necessidades de cada série.

Nas respostas dadas vimos que ha no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) das escolas pesquisadas a politica étnico-racial, a
qual faz parte de suas propostas, mas tem-se um grande desafio a
formacao continuada e o proprio planejamento coletivo com base
nessa politica. As discussoes acontecem em sala de aula provocadas
pelos(as) proprios(as) professores(as), que observam as influéncias
no curriculo da escola, a valorizacdo das etnias, a igualdade, o
respeito e a tolerancia.

Os (as) entrevistados (as) discorreram sobre pontos como
bullying e reducao da violéncia, os quais eram visualizados na escola
como fatores preocupantes, ja que promovem grandes problemas na
histéria de vida dos (as) aluno (as), mas, a partir do momento em
que eles se reconhecem, convivem mutualmente e se respeitam, esse
entendimento provoca mudancas e, consequentemente, o curriculo
da escola tem se ajustado a essa proposta.

Em meio as respostas dadas observamos que muitas foram
as influéncias nos curriculos apds a insercao da Lei n° 10.639/03
(Brasil, 2003), que trouxe a obrigatoriedade da histéria da Africa e
a cultura afro-brasileira para dentro das escolas. De 2003 a 2015,
ano de recorte desse estudo, os (as) professores (as) perceberam que
houve influéncia das relagoes étnico-raciais no curriculo das escolas,
mas alegaram que had necessidade de avancar em termo de
discussoes, projetos e de formagdo continuada nessa area.

Os(as) entrevistados (as) concordaram sobre a importancia
de valorizar as questdes étnico-raciais; o conhecimento das origens
do povo afro-brasileiro; o empoderamento e respeito as diferentes
culturas; a elevacdo da autoestima e percepcao de si e do outro; a
superacdo do preconceito e discriminacao racial; a mudancas nos
livros didaticos; a presenca da Lei n°® 10.639/03 (Brasil, 2003) na
proposta da escola; e a minimizacao do bullying no espaco escolar.

Algumas dificuldades foram apontadas quanto a
implantacao das politicas étnico-raciais no curriculo das escolas
pesquisadas, sdo elas: escassez de formacgdo na area das relacoes
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étnico-racial; dificuldade de acesso ao PPP e os projetos na area das
relagbes  étnico-raciais acontecendo apenas em  datas
comemorativas.

Uma sugestdo para pesquisas futuras é abordar as politicas
de formacgdo docente inicial e continuada na &area das relagbes
étnico-raciais.
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Quando eu penso em intelectualidade
Eu penso no meu corpo negro,
nas trangas que eu nio fiz quando crianca
na minha raiz sendo esticada/alisada, nos apelidos racistas,

na/o professora/o que néo via futuro em mim e que me disse para
fazer outra coisa, porque eu nao era “intelectual”.

Penso nas pretas que foram obrigadas a abortar seus sonhos, nas
que nao conseguem falar por conta do silenciamento imposto

e faco do meu corpo movimento para tencionar essa estrutura
racista, sexista, colonial e patriarcal.

Com os passos/aprendizados de muitas pretas luto contra uma
escravatura, o racismo.
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“Deixe-me ir, preciso andar...”

Como dizia Neuza Santos, “torna-se negro” é um impeto. O
cabelo crespo, os labios grossos, o tom da pele e tantas outras
caracteristicas, as acompanham desde o nascimento e sdo ditos
como vergonhosos (SOUZA, 1983) e desprezados pela sociedade
brasileira. A verdade é que nunca lhe contaram “vocé é negra”.
Nunca teve um tribunal, uma ceriménia ou um ritual para declara-
la.

Recordo aqui a histéria de uma menina que, desavisada de
sua negritude, cresceu no pais da pretensa democracia racial. Desde
cedo aprendeu, que através dos livros conseguiria provar o seu valor,
contudo a sua pele escura parecia sempre chegar primeiro: “preta,
pretinha, negrinha, néga”, eram apelidos que a acompanhavam
com frequéncia

Vira graca a sua cor, vira graca seu cabelo tentando ser liso,
e entdo ela ri junto. Seu diastema e suas largas gengivas mostram o
pesar que seus olhos escondem: se soube negra, se fez negra e todos
riram.

Esta menina é mais uma entre milhoes de negros que fazem
do Brasil, o seu pais. Toda esta populacao sofre de um fené6meno que
chamamos de racismo. O qual pode ser entendido como:

“[...] uma forma sistematica de discriminacdo que tem a ra¢a como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencem.”
(ALMEIDA, 2019. p. 25)

Os determinantes da ordem social brasileira, seja no &mbito
politico, econémico ou juridico, estdo ha séculos impregnados pelo
racismo (ALMEIDA, 2019). Afirmar que o racismo é estrutural, é
dizer que o modelo instituido em nosso contexto social é produto de
pensamentos e reprodugdes racistas. Entendem-se representacoes

1 Livro considerado um marco no Brasil por abordar as questoes psiquicas referente
ao racismo de forma pioneira e singular.
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sociais como um acordo do senso comum sob a imagem de algo
preexistente na interacao entre os individuos de determinado grupo
social (MARIOSA, 2007). Os individuos sdo designados a modelos
pressupostos que marcam regras e padroes de seu convivio, fatores
predisponentes ao adoecimento psiquico.

Dito isso, a luz da Escrevivéncia e a partir do meu encontro
com essas pessoas nas unidades de saide mental, escrevo este
trabalho. Os casos no corpo do texto recebem nomes ficticios e de
origem africana. Qualitativamente me proponho a racializar as
formas de acesso e cuidado a satide da populacdo negra a partir da
minha experiéncia enquanto mulher negra e trabalhadora em
formacdo nos servicos de satide mental e discutir como as
manifestacdes do racismo na estrutura social interferem no
adoecimento psiquico.

“Vou por ai a procurar e rir para nao chorar”.

Nascida no Rio de Janeiro, a menina vivia na terra do
carnaval, o qual entre cristdos protestantes, é conhecido como: “a
festa da carne”. Esse evento sempre lhe foi proibido devido a suposta
associacdo com “nudez e promiscuidade”. As escolas de samba eram
duramente criticadas, por esta familia, em funcio dos elementos
artisticos que faziam alusio as religioes de matriz africana.

Frases como “é do demo6nio” e “que horror essas coisas da
macumba” faziam parte da rotina da menina e sempre surgiam
quando ao som de musicas com citagoes a estas religioes, ao ouvir os
tambores dos seus vizinhos e ao ver oferendas nas esquinas. Estes
tabus estdo enraizados nas entranhas de boa parte da populacao
brasileira, pelos dogmas da religido dos colonizadores portugueses
que assassinaram o povo preto por se expressar, que demonizou os
que tinham uma fé que nio era a deles e que repreendeu terreiros
por medo da resisténcia organizadas nestes locais (MARTINS E
WINGERT, 2019).

Durante a minha pratica profissional, a identificagdo deste
sofrimento se apresentou por meio de algumas situa¢oes como a de
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Ayanna’, uma moca negra, que acompanhei em um CAPS (Centro de
atencao psicossocial) para adultos. O dilema de Ayanna era nao
poder produzir seus quadros, por representar imagens de religioes
de matriz africana e isto a colocava em conflitos com a sua mae,
crista protestante.

Ayanna se sentia desesperancosa, pois se organizava a partir
de suas producdes artisticas. E sabido que tais expressdes, no campo
da satide mental, tém potencial de gerar autonomia ao individuo
sobre sua propria forma de tratamento, bem como amplia o sujeito
para além do seu diagnéstico (AMARANTE E TORRE, 2017). Assim,
Ayanna sentiu sua autonomia e liberdade serem perdidas e
consequentemente a sua arte e o seu modo de expressar ao mundo.

Nao deixo de pensar em Zuri2 que, em nosso primeiro
encontro, em uma enfermaria de crise em satde mental, me
surpreendeu com suas falas. Dizia que o meu cabelo era “duro”
enquanto ela era loira de olhos azuis, e por isso ndo queria ser
atendida por mim. Meu cabelo, minha pele e meus olhos, mesmo
sendo iguais aos de Zuri, foram alvos de reprodugdes que ela
provavelmente ouviu a vida toda.

“Um dos modos mais eficazes de domesticacdo utilizados pelas
classes dominantes brancas tem sido o de estabelecer uma relacio
direta do termo negro com tudo aquilo que é mau, indesejavel, feio,
sujo, sinistro, maldito, etc.” (GONZALES, 2020).

Assim, Zuri envolta em sua psicose, revela o (nem tio)
velado racismo de nossa sociedade. Zuri era linda, mas nao se
entendia assim e precisava se transpor para outra pessoa para que
enfim se visse bela.

As reflexGes a partir das semelhangas entre Ayanna, Zuri e a
menina das minhas recordac6es transpassam este trabalho. Como
nio se sentir provocada a pensar novas abordagens clinicas que
ajudem tantas “Ayannas” por ai a ndo terem seu falar e fazer

1 Ayanna, na lingua somali, originaria da Africa Oriental, quer dizer: “Flor Bonita”.
2 Zuri na lingua suaili, originaria também da Africa Oriental, significa “linda”.
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deslegitimado e a reconhecerem suas potencialidades, belezas e
talentos?

Quanto a Zuri, o impacto foi maior. Pois eu enquanto negra
ja ouvi este discurso de desvalia iniimeras vezes e nao foi facil me ver
novamente nesta posicdo. Mexe com meu passado e com minha
histéria. Como me desligar das minhas vivéncias e produzir
cuidado?

O cuidado com Zuri se deu muito mais em me apresentar
enquanto parceira no seu cuidado, desconstruir esta desconfianca
paulatinamente e se por disponivel. Zuri no fim reconheceu meu
cuidado e se aproximou a mim. Ainda que ndo conscientemente, o
trabalho com Zuri se deu em mostrar que por fim, nao éramos tao
diferentes assim.

Na pratica nao observei muitos profissionais disponiveis a
esta sensibilidade. As técnicas mais formais e duras podem ser
tomadas como a primeira escolha: quando se xinga um profissional,
surgem reagdes como a repreensao, contencao fisica e verbal, ou até
mesmo a ridicularizacao e piada com o proprio sujeito. As questées
familiares por vezes sdo colocadas em segundo plano, como senao
fizessem parte de quem o sujeito é. Estas acOes sO6 geram o
sufocamento dos sintomas em uma clinica que se faz a partir dos

detalhes, e com muita paciéncia e delicadeza.

“Quero assistir ao sol nascer e ver as aguas dos

rios correr.”

Se nos dispositivos de satide mental a vida pode se mostrar
tdo dura, no cotidiano, as vivéncias e experiéncias podem nao ser
igualmente favoraveis. Para tal, voltemos a nossa menina.

Ela tem um irmao mais novo e o ponto de conexao entre os
dois sempre foi através do cinema. Ambos amam filmes de super-
herdis. Seu irméao, branco, era o Homem de Ferro. E o que restava a
ela? Princesa ndo poderia ser, pois, nao havia princesas da sua cor.
Heroina também nao, e mocinha da novela muito menos. Os papéis
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reservados a sua cor nao eram de salvar ou ser amada, e sim de
sofrimento e serviddo.

Fago aqui um empréstimo do termo “Dark Africa”, presente
em muitos filmes de Hollywood e traz uma Africa selvagem com
reprodugoes de animalizacdo e antropofagia dos negros. Esta, foi
“cientificada” por pensadores conceituados, como Hegel, que
abordava teorias eugenistas em seus estudos. Nas artes visuais,
temos ainda o filme King Kong como um bom exemplo.

O escritor e roteirista Ale Santos em seu podcast !
“Infiltrados no Cast” (2021), afirma que a animalizacdo do negro se
refor¢a na figura do préprio King Kong, que assume a posicao de
opressor a mulher branca.

A imagem do homem negro como violento as mulheres
brancas sdo expressas também através de intimeras dentncias de
mulheres brancas que culminam em prisdes e linchamentos de
homens negros. Como dizia Frantz Fanon, “o mito do negro-ruim
faz parte do inconsciente da coletividade” (2008, p. 90).

Estas representagbes sociais se dao também no contexto
brasileiro através do jornalismo televisivo, que incita o medo
escrachando o crime muitas vezes de forma punitiva e fora da
legalidade. Aqui o negro é colocado mais uma vez como alvo ao se
veicular uma imagem deturpada, através de um conceito conhecido
como “criminalidade direcionada”(ROSARIO E BAYER, 2014).

Em outro momento Zuri, aponta para meu celular e gritando
afirma que eu o roubei, pois, “é isso que negros fazem”, negros
roubam. O grupo, Racionais MC’s, problematiza este fato na musica
conhecida como Negro Drama (2002), em um trecho que diz: “Me

ver pobre, preso ou morto ja é cultural”.

Como deslegitimar Zuri que, envolta em seu delirio, cré que
mais uma negra a roubou? E por fim, como se colocam negros

1 Tipo de midia que permite a transmissao de noticias e informagoes exclusivamente
de forma auditiva.

—.—.—--—0-‘-109 e ‘o e o -
S — S ——




Yoly

diariamente no mundo quando sdo envoltos por esteredtipos sociais
tdo negativos diariamente?

Outra representacdo do negro na sociedade se d4 através do
“racismo recreativo”. O conceito refere ao racismo através do humor
no Brasil, explicitando a reproducdo de esteredtipos como o do
negro incapaz, violento e malandro por meio de piadas contadas por
pessoas brancas, como forma de isenta-las do ato de serem racista.
(MOREIRA, 2019).

O racismo recreativo é explicito em programas de TV e nos
cinemas brasileiros, através de personagens como o Mussum?, do
programa “Os Trapalhdes”. Mussum € o tnico negro dos quatro
personagens do grupo, sendo constantemente satirizado como
cachaceiro, malandro e preguicoso. Ele também é, por vezes, dito
como feio e incapaz de amar, sendo frequentemente zombado se h4
algum interesse romantico por mulheres que fazem participacoes no
programa. (PASSARINHO, 2021).

Assim a satide mental da populagao negra se encontra ainda
mais prejudicada. O risco de déficit de autoimagem pode gerar crises
de autoestima. Seu senso de identidade sobre si e como se colocam
no mundo também sofrem alteracGes e isso, somado a outros
estressores, acabam atingindo potencial adoecimento psiquico a
estas pessoas (ALGARVE, 2004).

Neste contexto, a insercdo de estéticas que valorizem
elementos da cultura negra em uma sociedade livre da opressao
racial, como apresentado no filme Pantera Negra (2018), onde
criancas e adultos negros se enxergaram como herdis. A menina
pode, enfim, se ver protagonista da sua propria historia.

”Ouvindo os passaros cantar, eu quero nascer”.

Nao muito tarde, a menina percebeu que havia lugares nos
quais as pessoas a estranhavam. Era como se tivesse alguma

1 Personagem interpretado pelo ator, cantor e compositor carioca Antonio Carlos
Bernardes Gomes.

-—, ony ¢ E= ' Emy ) =- e e e -
S — S ——




Yo oly

convencao social que dissesse até onde ela pode estar sem nem ao
menos terem a convidado a opinar sobre estes lugares.

Lhe recusavam atendimento, por acharem que ela nao teria
condicbes financeiras para adquirir aqueles bens. Esta situacio
aconteceu em uma loja, da area nobre da cidade de Sao Paulo.
Queria muito comprar um sapato de plastico com cheiro de chiclete,
porém ao entrar na loja as atendentes pareciam estar tao ocupadas
que desviavam dela. Curioso que sua amiga branca foi atendida
muito rapidamente, mesmo sem ter a intencao de comprar algo da
loja. Lembro-me de outro fato, quando a menina foi impedida de
acessar o “elevador social” de um clube do Rio de Janeiro, mesmo
pagando a mensalidade deste.

No Brasil, e em outros lugares do mundo, foram criados os
termos “elevador social” e “elevador de servico". Na teoria esta
distin¢ao entre elevadores visa manter o elevador de servigo para
ocasibes especificas como: mudancas com moveis, cargas,
transporte de animais e banhistas; ja o elevador social seria para
todas as demais pessoas. No entanto, na pratica os trabalhadores,
porteiros e empregadas, por exemplo, sao impedidos de acessar o
elevador social, limitando-os ao de servico.

7

Jorge Aragdo nos canta: “Elevador é quase um templo,
exemplo pra minar teu sono, sai desse compromisso, nao vai no de
servico, se o social tem dono!” (ARAGAO, 1992).

A teia social parecia injusta, afinal por que ela ndo poderia
chegar a estes lugares se era igual a outras pessoas? Ela percebeu
entdo, que nao era de fato tdo igual assim. Esta percepcdo lhe
causava um sentimento de impoténcia e a sensacdo de que lhe
tiraram a autonomia sobre seu préprio corpo.

Ela ficava paralisada. Era dificil reagir e se impor, pois as
afrontas vinham juntamente a um silenciamento ensurdecedor.
Sentia vergonha de chorar por estes acontecimentos, achava que
eram “coisas da sua cabeca”. No fundo ela sabia que havia algo
errado, mesmo nao tendo a dimensao do que era racismo. Nao foi,
assim como ainda nao é, facil de lidar com todas essas barreiras.

- omp ¢ S Sy V= e e e -
S — S ——




Yoly

Estes bloqueios ndo acontecem apenas nos espacos
recreativos. No Brasil, 71,7% dos jovens fora da escola sdo negros.
Cerca de 8,9% das pessoas negras com 15 anos ou mais sdo
analfabetas, enquanto apenas 3,6% de pessoas brancas estdo nestas
mesmas condicoes (IBGE, 2019).

Segundo o professor Marcelo Paixdo: “A aparéncia fisica das
pessoas, atua no seu processo de classificacao social, na construcao
de acesso a oportunidades e direitos sociais” (PAIXAO, 2017).
Percebemos que estas limita¢Ges vém por todos os lados, refor¢ando
a imagem de menor valia do povo negro, como se fosse tolerado que
esta parcela social sofra mais. Tais fatores limitam por fim o acesso
a educacdo, a qualidade de vida e, ndo menos importante, a satde.

O Sistema Unico de Satde brasileiro (SUS), o qual esta
vigente e previsto na lei n® 8080/1990, tem como norteador, a
universalidade do acesso a satide com equidade e qualidade. Isso
quer dizer que a todos em territério brasileiro, deve ser ofertado um
bom atendimento em satide, pensado para as suas individualidades
e necessidades.

No entanto, na pratica, vemos que nem sempre a lei se
aplica. Entdo vale pensar: _Quem tem acesso e direito a satide
de qualidade no Brasil? O qudo coloniais sdo as
intervencgoes propostas ainda no SUS?

Durante o més da consciéncia negra?, a equipe técnica de um
CAPSad?2 propds aos usuarios do servico, uma roda de conversa
sobre a satde da populacido negra. A roda teve inicio com
provocacbes da equipe sobre o que os usuarios do servico pensavam
sobre a satide da populacdo negra.

Nesta ocasido pude ouvir Garai3, um usuario muito antigo
no CAPSad. Garai, homem negro, estava em situacdo de rua. Ele

1 Data comemorativa nacional de conscientizagio e discussao sobre questdes raciais.
O dia 20 de novembro é a data do falecimento do martir e lider quilombola Zumbi
dos Palmares.

2 CAPS para pessoas com problemas com alcool e outras drogas.

3 Do Xona, um grupo de linguas africanas faladas nas provincias de Manica, Tete e
Sofala de Mogambique, na metade norte do Zimbabue e no leste da Zambia;
significa “paz”.
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costumava ser mais calado, interagindo apenas quando solicitado.
Neste ocorrido ele falou espontaneamente sobre suas questoes,
contou sobre quando foi a uma Clinica da Familia! em busca de
atendimento e um homem branco passou em sua frente na fila de
espera. Neste dia, ele estava acompanhado por uma profissional do
CAPSad, que interveio e disse ao homem que, se tratando de um
servico por ordem de chegada, Garai seria atendido primeiro.

O homem, muito insatisfeito, saiu reclamando. Garai
associa que por ser negro e estar em situacdo de rua, o homem se
achou no direito de passar a sua frente. Ele, com pesar, diz que tais
situacOes sdo frequentes, e que por muitas vezes nio conseguiu ser
atendido ou precisou esperar por muito mais tempo do que deveria.

Outros usuarios, também negros, corroboraram com a
vivéncia de Garai. Apontaram também o agravo de estarem em
situacdo de vulnerabilidade psicossocial. Trouxeram que muitos
profissionais de satide acreditam que pessoas negras tem maior
tolerancia a dor. Este mito justificaria o maior tempo de espera, a
negligéncia aos sintomas verbais e até mesmo limitagdo a analgesia,
farmacolégicas e nao farmacolégicas. Tal crenca corrobora com o
mito do negro ser mais forte e resistente, advindo do processo de
escravizacdo e animalizacdo do povo, apresentado anteriormente.

Falar de acesso a sauide me faz lembrar de Akim2, um
menino negro de onze anos de idade, que por excessivas
intervencbes farmacoldgicas, precisou de intervencao urgente em
um hospital geral. Chegando 14 sua mae ouviu uma profissional do
servico dizer a uma colega de trabalho que nao era necessario ter
pressa no atendimento, pois Akim poderia esperar na fila; por ser
“negrinho”, deveria ser do abrigos.

1 Dispositivo da rede publica do SUS de atencao primaria a saide, no qual se
propdem a realizar atividades epidemiologicamente comunitaria e a garantir a
prevencdo e promogado em satide da populagio.

2 Do Iorub4, grupos étnico-linguisticos da Africa Ocidental, significa “homem
valente, guerreiro, her6i”.

3 Nome popular a centros de medidas socioeducativas destinados a criangas e
adolescentes em conflito com a lei. A localizagdo do CAPSi mencionado é marcada
pela proximidade a estes centros.

—.—.—-—0—113 e B R —
S — S ——




Yoly

Atendi Akim por meses e o sentimento de medo da mae
pelos destratos que seu filho poderia vir a sofrer eram mencionados
com frequéncia, agravados ainda por seu modo neuroatipico?! de
lidar com os vinculos sociais. O que seu comportamento pudesse
gerar episodios de impaciéncia por parte de pessoas preconceituosas
e incompreensiveis a suas questoes subjetivas.

Interessante este mito de que negros podem sentir mais dor,
por sermos “naturalmente mais fortes e resistentes”. Afinal, se o
povo preto foi escravizado, torturado e assassinado para fins
comerciais durante 300 anos, por que agora, estes deveriam ser
tratados de forma humana? E este o pensamento que
inconscientemente atravessa o imaginario social, e esta disposto nao
s6 nas representagdes sociais tratadas anteriormente, como também
nas limitacoes a direitos basicos humanos.

Crescer é uma acao dificil no fim das contas e ouso dizer que
é preciso caminhar com outra virtude igualmente dificil: o aprender.
A menina cresceu e virou uma jovem mulher. Neste caso, crescer nao
esteve em passar por todas as situacOes citadas e sim, em
transforma-las em inquietacGes para a partir dai problematiza-las.

Discutir acesso diz sobre buscar formas de superar esses
bloqueios e muitos deles com um arsenal que encontramos em
nossas proprias vivéncias. A jovem mulher encontrou pessoas de sua
cor, com histoérias parecidas e entdo pode problematizar e construir
inquietacoes, debates e este escrito.

A conexdo com meu povo se deu nas trocas destas historias
experienciadas por todos os nomes presentes neste trabalho. Se deu
nas pesquisas a autores como Conceigdo Evaristo, Frantz Fanon e
Lélia Gonzalez. Se deu na escuta e admiracdo de poetas e
compositores, nos filmes, novelas e na observagdo e
problematizacdo destes e ao lado dos meus pares, também negros.
Aconteceu nos meus conflitos internos, tentando juntar e
ressignificar esta explosdo de contetidos, memorias e sentimentos.

1 Neuroatipicas sdo aquelas pessoas que possuem problemas de desenvolvimento
neuroldgico. Associado comumente a pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).
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”Quero viver”

Na minha passagem pelo CAPSad tive contato com um
homem negro chamado Amir!. Formado em direito, gostava de
conversar sobre autores diversos, e se mostrou muito preocupado
com a minha “tese”, ao descobrir que seria sobre racismo.

Se preocupava com meu bem-estar também no processo da
escrita e quais os sentimentos surgiam dela. Ao fim desta etapa, e no
meu ultimo dia no servigo, ele me questiona sobre como publicarei
o meu trabalho e se mostra preocupado com que outras pessoas
consigam 1é-lo. Entao calmamente me diz: “O racismo que a historia
nao conta, eu espero que vocé consiga contar”. O que ele disse me
fez refletir o porqué da escrita deste trabalho, e sobre meu papel
social, enquanto mulher negra.

Seu Amir também me contou a histéria de Willy Linch, um
proprietario de escravos que era conhecido por manter a
doutrinacgao absoluta de seus escravos (MOURA, 2013).

“Eu uso o medo, a desconfianga e a inveja para manté-los debaixo do
meu controle. Deveis usar os escravos mais velhos contra os escravos
mais jovens e os mais jovens contra os mais velhos. Deveis usar os
escravos mais escuros contra os mais claros e os mais claros contra
os mais escuros. Deveis usar as fémeas contra os machos e os machos
contra as fémeas. Deveis usar os vossos capatazes para semear a
desunido entre os negros, mas € necessario que eles confiem e
dependam apenas de nds. Meus senhores, estas ferramentas sao a
vossa chave para o dominio, usem-nas.”. (CARTA DE WILLY LYNCH
apud GELEDES, 2012)

A histéria de Lynch me fez lembrar do termo “Ubuntu”.
Segundo Bas’Ilele Malomalo:

“Do ponto de vista filosofico e antropolégico, o ubuntu retrata a
cosmovisdo do mundo negro-africano. E o elemento central da
filosofia africana, que concebe o mundo como uma teia de relagdes
entre o divino (Oludumaré/Nzambi/Deus, Ancestrais/Orixés), a

1 Significa “principe”, em suaili, lingua falada nos paises da costa leste do continente
africano.
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comunidade (mundo dos seres humanos) e a natureza (composta de
seres animados e inanimados)” (BAS'ILELE MALOMALO, 2014).

Esta filosofia pauta o que Emicida diz em Principia: “Tudo o
que nods tem, é noés”. Este sentimento de unidade do povo negro se
opoe justamente a carta de Lynch. Seu Amir contou ter aprendido
sobre esta histéria em um grupo no CAPSad composto por usuérios
e profissionais negros que:

“nasceu a partir de uma situacdo de racismo, de um dos nossos
usuadrios, e partir da fala dele, e do silenciamento que outros usuérios,
eu percebi que eles precisavam de um espago para falar de suas
questdes e do racismo que eles sofrem. [...] A ideia é a gente se
empoderar da nossa propria histéria e nossa cultura.” (fala de uma
profissional do CAPSad)

Pensar rede de cuidados é pensar Ubuntu, pois é de outras
pessoas negras que o cuidado transborda. Morei durante a
graduacdo com minha avo, uma mulher negra de 68 anos, que
apresenta uma receita caseira para todos os males. Se eu batia o pé
em algum lugar, passava gel de arnica?, se tinha célica, tomava chi
de rosa-branca? e para dor de barriga, chi de boldo3. Tantas receitas,
vinham acompanhadas de uma palavra afetuosa e um carinho. Foi
com minha av6 que primeiro aprendi Ubuntu, um cuidar do outro,
pois as redes4 de cuidados entre negros se dao nestas trocas.

Deixe-me ir...

Escrever este trabalho foi talvez umas das melhores e mais
desafiadoras experiéncias da minha vida pois esbarra em mim de

1 Género de plantas medicinais, muita conhecida por suas propriedades analgésicas
e anti-inflamatoérias.

2 Tipo de Rosa, usada para fins medicinais como antibactericida, antiftingica, para
aliviar tens6es musculares e promover relaxamento.

3 Planta medicinal conhecida por suas propriedades digestivas, hepéaticas,
diuréticas, anti-inflamatérias e antioxidantes.

4 As midias sociais também exercem um papel importante na promocao de cuidado
a esta populacdo, através de influenciadores digitais que abordam das mais diversas
formas a negritude. No instagram € possivel achar perfis, de pretos e para pretos,
como @chavosodaUSP, @prapretoler, @gentepreta, @carolnascimentoart,
@savagefiction, @jovempretorei, @psicologiaemdiaspora, @nagodengo,
@educaubuntu e @sapavegana.
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uma forma muito singular. Diz sobre minha histéria e a historia do
meu povo.

As representacOes sociais nos ajudam a entender e
problematizar o racismo enquanto fato estruturante da nossa
sociedade, e produtor de tantas barreiras e adoecimentos dentre os
nossos. Os desafios estdo postos e sao complexos. Os mais de 300
anos de escraviddo brasileira nao podem e nem devem ser
esquecidos.

Que sigamos por um caminho de luz, com muita resisténcia
e luta. Que ndo nos tirem nossas historias, nosso canto, nosso riso e
nossa vontade de seguir existindo e resistindo. Que a sobrevivéncia
nao seja um contentamento pois precisamos viver com toda a beleza
e docura que merecemos. E que principalmente, para nés, nunca nos
falte uns aos outros. UBUNTU!
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Ou ser4 finalmente apenas uma exigéncia estética, uma obrigacao de
que o poeta crie uma bela obra de arte, um objeto feito de palavras,
capaz de produzir um prazer estético desinteressado no leitor, a
liberdade num outro sentido? J. Hills Miller (1995), A Etica da
Leitura.

Parte um

A epigrafe de J. Hills Miller (1995), em linhas gerais,
problematiza as relacGes entre o poeta e o leitor, que se evidenciam
através do texto poético. A problematizacio se d4 no suposto
compromisso do poeta de criar uma bela obra de arte e provocar um
prazer estético no leitor. Complica-se, ainda mais, esta relacao
porque se estabelece a exigéncia de um prazer -estético
desinteressado, isto é, um prazer que nao tenha outro interesse que
nao seja o proprio prazer estético em si mesmo. O prazer estético
nao é algo facil de determinar e, quando se caracteriza como
desinteressado, sua determinacao se apresenta ainda mais infensa a
uma determinacao segura.

Desta perspectiva, o prazer estético desinteressado parece
uma abstracao, ou seja, uma afirmacao facil de ser feita, mas nao tao
facil de ser conseguida de fato, porque também atitudes estéticas
nao sdo neutras, mas politicas e ideologizadas. Na verdade, um
prazer estético desinteressado pede, igualmente, um leitor
desinteressado, na perspectiva de Miller (1995). O critico literario
esta pedindo demais do poeta, do texto, e do leitor: que tenham a
impraticavel postura kantiana do interesse desinteressado, sem
interesse. Na contramdo da postura kantiana de Miller, o que eu
peco é um leitor com interesses pessoais, interessados. Ou seja, a
invenc¢ao de um leitor marcadamente interessado, substancialmente
ideologizado, politizado e racializado pressupoe, igualmente, um
texto ideologizado, politizado e racializado. Neste momento — e
neste texto — peco um leitor afro-brasileiro, enredado em inimeras
teias de interesses com o autor afro-brasileiro, a partir das suas lutas
contra racismos e discriminacées de todos os tipos.

A ideia de rede de interesses entre o leitor e o autor afro-
brasileiros nos leva a afirmacao generalizada de que a literatura tece
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uma teia de compromissos estéticos-politicos-raciais entre estes
quatro elementos: a realidade, o texto, o autor, o leitor. Se isto é
verdade, entdo, o leitor estabelece algum compromisso com os
outros trés niveis da interaciio e com ele proprio. E importante que
o leitor desenvolva alguns compromissos consigo mesmo. O
compromisso que o leitor firma consigo mesmo inventa a
possibilidade de leituras diferenciadas e especificas. Assim, pode-se
dizer que uma leitura feminista é possivel porque efetiva um
compromisso especifico da leitora com ela mesma como mulher.
Assim, igualmente, pode-se afirmar que uma leitura afro-brasileira
se deve a decisdo do leitor negro, no Brasil, criar relacGes raciais
consigo mesmo como leitor afro-brasileiro de texto afro-brasileiro.

No contrato racial que assina consigo mesmo, o leitor afro-
brasileiro se depara com dois tipos de textos literarios: o texto
produzido pelo autor branco, ou ndo-negro; o texto criado pelo autor
afro-brasileiro. Diante do texto do autor branco, ele deve, de um
lado, ativar atitudes de resisténcia para evitar que valores brancos
tenham apelos fortes demais sobre ele; do outro, precisa acionar
estratégias de desconstrucdo da posicao hegemonica dos valores
brancos na literatura e sociedade brasileiras. Perante o texto do
autor negro, o leitor afro-brasileiro deve procurar construir claras
identificacbes com valores afro-brasileiros de solidariedade com os
personagens e suas experiéncias raciais e interraciais.

Recorro a um fenémeno da historia literaria nacional do
século 19, nunca mais replicado. Penso na prodigalidade da
producao literaria nacional que, naquele século, reine uma pléiade
de autores negros, entre os quais Machado de Assis, Lima Barreto e
Cruz e Sousa ganham visibilidade impar, mas, em nenhum
momento, produz o leitor negro nacional, mas branco. Minha
perplexidade é justamente esta: como é possivel que um século seja
capaz de produzir escritores negros de tao alta linhagem literaria e
ser, igualmente, incapaz de criar uma comunidade de leitores afro-
brasileiros para estes autores. O primeiro leitor afro-brasileiro de
Machado de Assis — interessado, politico, ideologizado, racializado
— aparece em 1993, com 0 meu romance Enquanto Isso em Dom
Casmurro. Nele, elaboro uma leitura afro-brasileira com base em
alguns valores da estética pés-moderna. Substituo a auséncia de
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personagem negra na obra Dom Casmurro, de Machado de Assis
(1899), pela presenca na obra de 1993. Nova oportunidade para a
leitura afro-brasileira de um autor negro brasileiro surge em 1998,
quando Santa Catarina deseja celebrar, com mais alarde, o
centenario da morte de Cruz e Sousa, seu grande poeta simbolista.
Minha leitura afro-centrada da narrativa machadiana prossegue na
busca, a partir da celebracdo da passagem do poeta catarinense, de
um momento especial para que os leitores afro-brasileiros elaborem
leituras afro-brasileiras do autor desterrense, juntamente com as
inimeras atividades que estdo sendo propostas pelos organizadores
das festividades. A literatura, o autor e, principalmente, as teorias da
recepc¢ao teriam muito a lucrar com uma recepgao afro-brasileira de
Cruz e Sousa no centenario da sua morte.

Uma recepcao afro-brasileira de Cruz e Sousa se alicerca em
dois pilares: 1) o compromisso leitor consigo mesmo; 2) as teias de
interesses que estabelece com o poeta simbolista. O compromisso do
leitor afro-brasileiro com ele mesmo se cola & ideia da exclusao
social, cultural, literaria — nao para afirmé-la, mas para extirpa-la —
que afro-brasileiros (catarinenses, ou nao) experimentam sob
muitas e variadas formas e, especialmente, na experiéncia literaria.
De maneira idéntica, as ideias e interesses que o leitor afro-
brasileiro estabelece com o poeta Cruz e Sousa se ata a no¢ao de que
o proprio poeta padeceu em vida e, ainda hoje, sofre um processo
inexoravel de exclusio cultural. Por isso, um leitura afro-brasileira
pode oferecer, ao leitor e ao poeta, a alternativa de uma inclusao
cultural eminentemente marcada por valores e experiéncias afro-
brasileiras:

Somente uma poeta desafia um poeta como poeta e, portanto, s6 um
poeta faz um poeta. Para o poeta-em-um-poeta, um poeta sempre é o
outro homem, o precursor (...) Para viver, o poeta deve desinterpretar
o pai. Harold Blum (1995), Uma Mapa da Desleitura.

A epigrafe de Blum (1995) é instigante uma vez que replica
a nocao de desconstrucao de Jacques Derrida, ao posicionar o poeta
antigo e o poeta novo em um embate relacional, no qual, o desafio
edipiano entre poetas e a construcio de poetas sdo resultados da
desinterpretacdo. Em outras palavras, a atividade de desinterpretar
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— desler, desapropriar — o precursor, o pai, o poeta antigo é a
possibilidade de o poeta novo se construir e, em consequéncia,
reconstruir o antigo. A este embate relacional de desinterpretacao
do precursor pelo poeta novo Bloom chama de Angtstia da
Influéncia, ou seja, “uma mediacao prolongada sobre os padroes de
apropriacao, ou melhor, de desapropriacio entre poemas”, segundo
Arthur Nestrovski (1991). De acordo com Bloom, a Angiistia da
Influéncia pode ser reduzida a um simplismo como este: poemas
“sdo necessariamente sobre outros poemas; um poema é a resposta
a outro poema, como um poeta é uma resposta a outro poeta.”
(BLOOM 1991: 30)

Ja que instigante, a Angtistia da Influéncia que marca a
desleitura que o poeta novo faz do velho poeta deve marcar,
igualmente, de forma clara, a minha relacdo com o poeta simbolista
catarinense Cruz e Sousa. Se houver alguma percepcao da Angiistia
da Influéncia na minha desleitura do poeta simbolista, ela se da de
forma direta porque é minha intengdo desinterpretar, desler e,
consequentemente, reafirmar e reconstruir Cruz e Sousa, ao
viabilizar a construcao da leitura afro-brasileira do autor, marcada
por conotagoes de género e raca. Na verdade, nao se pergunta se o
precursor esti de acordo com a desleitura que o poeta novo faz dele.
Esta é uma empreitada solitaria do poeta novo sobre o qual ele
procura ter total autonomia, independentemente da grandeza do
poeta deslido. Por isso, tampouco devo indagar se o poeta Cruz e
Sousa aceitaria, desejaria ou precisaria de uma leitura afro-
brasileira, mas, simplesmente, se alguns leitores desejam adicionar
as demais existentes esta proposta de leitura — desleitura — do poeta
desterrense. A resposta é positiva no meu caso e, certamente, no
caso de muitos outros afro-brasileiros e afro-brasileiras. Na verdade,
o que se pretende é que a leitura afro-brasileira de Cruz e Sousa se
torne esta desleitura e que, por isso, se abra a dois niveis diferentes,
mas confluentes: (1) um marcado pelas experiéncias de raga do leitor
e do autor; outro assinalado pelas experiéncias de género do leitor e
do autor. Os dois niveis de (des)leitura se aproximam do conceito de
desinterpretacdo de Bloom. A (des)interpretacdo pode ajudar a
(des)leitura afro-brasileira quando afirma que “a relacdo de
influéncia governa a leitura, assim como governa a escrita, e a
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leitura, portanto, € uma (des)escrita assim como a escrita é uma
(des)leitura.” (BLOOM, 1991p. 15)

(Des)leitura de género

O leitor afro-brasileiro forte deslé Cruz e Sousa, marcado
pelas relagdes que ambos — leitor e autor — estabelecem com as
relacGes de género e com as nocgoes de raca. Em consequéncia, a
leitora negra deslé Cruz e Sousa porque deseja estabelecer relagoes
especiais de género consigo mesma e com o poeta catarinense. Uma
dessas relagdes pode denunciar a invisibilidade que ela sofre pela
auséncia de uma comunidade de leitoras negras no pais. Outra pode
indagar até onde Cruz e Sousa apresenta elementos extraordinarios
que atraiam os interesses feministas desta comunidade de leitoras
negras. Por exemplo, trés perguntas se insinuam: 1) que leitor foi
Cruz e Sousa no século 19? 2) o que a leitora negra tem a dizer sobre
Cruz e Sousa, hoje? 3) que o poeta tem a dizer a mulher negra
brasileira sobre os séculos 19 e 20? Estes pontos de confluéncia entre
a leitora e o poeta devem ser buscados e realgados. Na pratica, a
leitora negra pode indagar o que representa para ela e para o poeta
a poesia abolicionista de Cruz e Sousa e a especial atencao dele a cor
branca. Ela pode, também, se indagar a respeito da auséncia, por
exemplo, das irmas, ou mae, de Cruz e Sousa na vida literaria do
poeta. A pergunta se associa a constante invisibilidade da mulher na
vida de escritores famosos. Por isso, assim como a leitora branca se
pergunta a respeito das causas da invisibilidade das irmas de
Shakespeare na vida cultural da Inglaterra no tempo do bardo, a
leitora afro-brasileira se surpreende com o fenémeno da
invisibilidade das irmas e mae de Cruz e Sousa na experiéncia
cultural do pais do século 19.

Na mesma linha de preocupacao, certamente, o leitor negro
vai, igualmente, dirigir a si mesmo perguntas semelhantes a respeito
das preocupacoes que o aproximam do poeta desterrense. Todavia,
como a leitura do leitor afro-brasileiro deve apresentar
especificidades diferentes daquelas que contagiam a leitura da
mulher negra brasileira, tais perguntas certamente estarao ligadas
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aos poemas abolicionistas do poeta, a recorréncia da cor branca na
obra do autor, nas rela¢cées do poeta com outros abolicionistas
negros. Pretende-se marcar o perfil do poeta como leitor negro:

Brancura: lugar poderoso que torna invisiveis, ou reapropria as
coisas, as pessoas e os lugares que nao deseja ver ou ouvir e, entao,
através da falsa nomeacdo, renomeacgio e desnomeacao, inventa a
verdade — aquilo que nos dizem que é “normal”, neutro, universal,
simplesmente se torna da maneira que é. Heidi Safia Mirza
(1997), Feminismo Britanico Negro.

A epigrafe de Mirza (1997) é clara, vai direto ao ponto e
esclarece o dilema do sujeito negro que se debate na diaspora
marcada pela ocidentalizacdo. Pode-se dizer que, enquanto a
diaspora se apresenta como o lugar culturalmente estranho a
subjetividade ndo-branca, ou seja, lugar distante da origem e da
patria negra, a ocidentalizacdo se materializa em um discurso
essencialmente alimentado pela brancura hegemonica que torna
visivel ou invisivel o que deseja e, a partir dai, nomeia, renomeia, ou
desnomeia, as ideias, coisas e pessoas e, assim, inventa a sua
verdade, que serd transmitida — implicita ou explicitamente — e
consumida como neutra, normal e universal.

O Brasil ndo apenas opta por se tornar a didspora de milhdes
de negros da escravidao, mas, igualmente, escolhe ser uma das
projegoes da ocidentalizagdo que, aqui, aporta com os descobridores
portugueses, se alimenta com a hegemoénica cultura francesa até a
Segunda Guerra Mundial e, a partir dessa, se estabiliza com a p6s-
industrial cultura americana. Na literatura, a ocidentalizacdo do
Brasil também se da em trés vias: (1) via Franca que, em um
determinado periodo do século 19, faz emergir, aqui, o ideario
simbolista e, a partir deste, o de Cruz e Sousa; 2) via Alemanha que,
nos anos 1970, desova aqui a Estética da Recep¢do; 3) via Estados
Unidos que, nos anos 1980, descarregam por aqui os estudos de
género e raca.

O simbolismo de Cruz e Sousa, a Estética da Recep¢do, os
estudos de género e raca e as relacoes que se estabelecem
reciprocamente entre estes elementos sdo importantes para a
caracterizacdo teorica do leitor afro-brasileiro que procura emergir
da sua relacdo com o autor afro-brasileiro oriundo de Santa
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Catarina. Assim, pode-se afirmar que o simbolismo de Cruz e Sousa
diz respeito ao ponto de partida da proposta que a Estética da
Recepcdo posiciona o leitor como agente garantidor do processo de
construgdo do significado do texto literario e que os estudos de
género e raca adicionam especificidades as leituras de textos
literarios, especialmente aquelas das quais homens negros podem
desenvolver estratégias de leituras de Cruz e Sousa diferentes das
utilizadas por mulheres negras.

Hegemonia

A constatacao de que as mulheres negras podem desejar ler,
nao apenas Cruz e Sousa, mas qualquer texto literario, de forma
especial e particular e, por isso, diferente daquela que homens
negros utilizam, € instigante, e remonta a varias décadas de estudos
dedicados a critica literaria. Para entender a histéria da critica
literaria e a sua implicacdo no contexto da aproximacao entre Cruz
e Sousa e a invencdo do leitor afro-brasileira vamos nos valer do
texto de M.H. Abrams (1972) Orientacdes para Teorias Criticas. No
estudo, o autor sugere que a hegemonia das teorias criticas, de
Platao a 1950, depende da énfase dada a um desses quatro elementos
que se relacionam ao fendmeno literario; cultura, obra, artista,
audiéncia. Da énfase cronolbgica em cada um desses elementos
surgem, segundo Abrams, respectivamente, quatro modalidades de
teorias: 1) as Imitativas, voltadas para a natureza, o universo e a
realidade de onde deriva o conteudo literario; 2) Pragmadaticas,
ligadas a educagdo da audiéncia, evidenciam que a literatura nao
apenas imita a vida, mas a imita para ensinar e provocar prazer no
leitor; 3) Expressivas, associadas ao autor, para expressar que ele é
o senhor responsavel pelo sentido da obra; 4) Objetivas, ligadas a
obra, para realcar que o texto é uma entidade auténoma e deve ser
avaliado a partir de si mesmo.

Embora complexo e cobrindo séculos de teoria literaria — de
Platdao a Nova Critica — o estudo de Abrams (1972) é limitado
porque, ao se fixar nas quatro teorias, esquece as teorias receptivas
cuja introdugao no cendrio literario se da por meio da proposta pos-
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estruturalista para a recepcdo literaria. Por isso, pode-se afirmar que
as teorias receptivas trazem o esquecido e negligenciado leitor para
o centro do processo de interpretacdo literaria como resultado da
reacdo poés-modernista contra a visdo modernista do texto
auténomo, representado pela Nova Critica e pelo Estruturalismo.
Esta reacao tem o nome de Estética da Recep¢ao. Tem, igualmente,
como ideério, a centralidade do leitor ativo na experiéncia literaria
que, nas palavras do alemao Wolfgang Iser (1971), se consubstancia
na ideia de que “um texto s6 pode ter vida quando lido, e se tiver que
ser examinado, deve, por isso, ser estudado através do olhar do
leitor.” Assim, nas palavras de Iser fica clara a orientagao tedrica da
relacdo reciproca entre o texto e o leitor que a estética da recepgao
aprecia.

Parte dois

Desta forma, colocado o leitor no centro das teorias
receptivas, é facil avancar um pouco mais para tornar mais complexa
a reciprocidade entre o texto e o leitor. Trata-se de adicionar aos
ingredientes receptivos nao apenas elementos gerais — mas, 0s
componentes particulares e brasileiros — de raca e género, para
atender a proposta da invencdo do leitor afro-brasileiro que se
pretende construir a partir de Cruz e Sousa.

Soneto da negritude

Depois de lancar as bases tedricas da construcgao do leitor/a
afro-brasileiro/a, peco licenca a grande comunidade de leitores do
poeta simbolista para lancar-me como um leitor racializado, ou
negro, de Cruz e Sousa neste projeto de estabelecimento de uma
audiéncia afro-brasileiro. Para tanto informo que, desde 1972 — ano
do primeiro poema publicado — até 1992 — ano em que lanco meu
derradeiro livro de poesia — o branco canivete presenteado e a
branca lingua aprendida foram as armas-metéforas que utilizei para
desafiar a branquidade local, na arena poética. Antes de concluir
esta longa jornada de vinte anos de embate pessoal, resta ainda um
dltimo poema a ser considerado. Trata-se de soneto que dedico a
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Cruz e Sousa, o poeta simbolista que investe energia poética para
derrubar todas as paredes que emparedam a expressdo artistica
plena ao poeta negro, na Desterro do século dezenove, no pais e onde
deseja ser encontrado o artista negro. Em Blumenau — aqui nasci e
sempre vivi — meu soneto de dores e agonias negras locais se
apresenta, de um lado, como mais um confronto direto contra todas
as branquidades, visiveis e invisiveis localmente e, do outro, como
uma homenagem a qualidade artistica do poeta simbolista. Em sua
forma fixa de quatorze versos — dois quartetos e dois tercetos — o
soneto abre com o verso “em desterro de verso negro, vivo, morro
como tu.” A identificacdo racial, artistica e existencial entre o poeta
pos-moderno e o vate simbolista deseja indicar que as experiéncias
negras — comuns ou artisticas — se igualam na vida e na morte dos
poetas, apesar dos longos anos que os separam. Em seguida, o
narrador do meu soneto examina o computo dos padecimentos
diaspoéricos de todo o descendente de escravos, em quem se revela
“a dor de corpos e negros pescocos em feros anéis.” Percebe-se,
entdo, o corpo e, nele, o pescoco, ainda permanecentes sob o jugo de
correntes atrozes que a metafora dos “anéis” nao consegue disfarcar.
Hoje, como no tempo do desterrense vate, o corpo negro ainda luta
por sua redencdo através da transformacao fisica e espiritual. As
semelhancas entre os dois poetas — o de Desterro e o do Vale
Europeu — alcancam diferenca circunstancial quando o narrador
associa a morte do simbolista vate a vida do pds-modernista
versejador. Ai, entdo, o verso “tu, na morte, possuis as veludosas
vozes da alegria” leva o desterrense para longe do blumenauense
que “em vida, me debato e desfaleco em confinamento.”
Reconhecido nacional e internacionalmente como o grande
simbolista, parece que Cruz e Sousa ja vive no Olimpo das artes,
embalado pelos suaves canticos das bem-aventurancas que sb as
“veludosas vozes da alegria” sabem entoar. Por outro lado, ainda
ferindo-se nas lides diarias de contendas pessoais contra a
branquidade local, o poeta de hoje considera que “desfaleco em
confinamento.” Assim, o emparedamento artistico do poeta do
século 19 se replica no “confinamento” do versejador do século 20.
O soneto de hoje fecha o segundo terceto, com o narrador poético,
nao apenas evocando a “infinita brevidade da desejada poesia”,
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mas também se indagando a respeito do “fim de desmedido
isolamento.” Cético sobre a eternidade das coisas materiais e
imateriais, o novo poeta prefere fixar-se na oposicdo entre as
matérias do mundo. Assim, a negra brevidade poética nao
corresponde a longevidade do “desmedido isolamento” negro, tanto
em Blumenau como em Desterro. Nesta perspectiva de poéticas e
existenciais contradicoes que buscam aproximacoOes estéticas, o
narrador conclui seu pensamento, reafirmando a identificacdo que
a blumenauense busca com o desterrense que ja aparece no primeiro
verso do primeiro quarteto. E tem-se, entdo, que “projeto em ti o
emparedado que fui, sou e mais seria”.

A aproximacdo do confinamento do poeta-filho ao
emparedamento do vate-pai é ato de desleitura e desinterpretacao.
Porém, com o desejo de desafiar a branquidade como agente das
coercoes artisticas contra negros, o soneto antirracista permite uma
mirada mais especifica sobre as histérias de muitos outros artistas
afrodescendentes cujas trajetorias sdo marcadas por todos os tipos
de impedimentos a autorrealizacdo, provocados por
emparedamentos estéticos de todos os matizes. Nos dias de hoje e a
partir de agora, a experiéncia negra no coragdo da branquidade
espalhada pelo Vale Europeu, como procuro desvela-la em pessoal
producao poética, merece a retomada da sua articulacdo com duas
balizas teoricas, a Pdos-Colonialidade e a Negritude. Tyson (1999),
por exemplo, argumenta que a aproximacdo entre a critica pos-
colonial e a experiéncia negra se desvela de forma complementar.
Como as duas propostas de analise literaria e cultural, Tyson realca,
se empenham em denunciar a “extrema opressao politica, social e
psicoldgica” das gentes colonizadas, negras e diaspdricas, as duas
categorias “compartilham uma série de pressupostos teodricos e
preocupagdes politicas”. Por outro lado, enquanto a critica pos-
colonial se concentra “nas populac¢des formalmente colonizadas”, a
critica negra associada a Negritude “examina a experiéncia e a
producdo literdria de uma populagdo [a negra] anteriormente
colonizada.” Quando Tyson avalia tais diferencas e semelhancas
entre as duas teorias reafirma a reciprocidade e complementaridade
de ambas, assegurando que “o que aprendemos de cada campo ajuda
a iluminar o outro” (TYSON,1999,p 363-364). Aimé Césaire (2004)
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que, nos anos 1930, em Paris, cunha o termo Negritude, juntamente
com o senegalés Léopld Sédar Senghor e o martiniquense René
Maran, explica que:

Negritude néo ¢ uma metafisica. Negritude ndo é uma concepcio
pretensiosa do universo. E uma maneira de viver a histéria na
histéria: a histéria de uma comunidade cuja experiéncia parece,
verdadeiramente, singular com suas deportac¢ées de populagées, suas
transferéncias de homens de um continente para outro, suas
lembrancas de crengas distantes, seus restos de culturas assassinadas
(CESAIRE, 2004,p82)

O ponto crucial trazido pela declaracio do poeta da
Martinica parece ser “uma maneira de viver a historia na historia.”
E por esta forma de viver a propria histéria que a dentincia
sistematica dos horrores da branquidade faz sentido quando se atém
as “lembrancas de crencas” negras, como antidotos vitais as
“deportagoes de populacoes” e as “culturas assassinadas” pelas
branquidades mais deletérias. Dito de outra forma, a Negritude, em
funcao do trafico de africanos e das migracGes antigas e atuais, livres
e forcadas, pode ser simbolizada nas correntes volumosas de como
a vida negra foi possivel na didspora negra, ou na “casa longe de
casa”, de que fala Clifford (1997).

A nogdo de “casa longe de casa” coloca negros e brancos de
Blumenau como migrantes, condi¢cdo que podera leva-los ao dialogo
e a alteridade, aproximando-os. O encontro e a cooperacio
interracial permanecem ainda uma possibilidade desejada porque,
enquanto, segundo a perspectiva de Césaire (2004), a Negritude
blumenauense se articula sobre “restos de culturas assassinadas”, a
branquidade local, nas palavras de Glissant (2005), se apoia em
“suas cancoOes, suas tradicoes de familia, seus instrumentos, a
imagem dos seus deuses” intactos e preservados. E por isso que a
literatura negra é tanto politica quando estética para que se torne
um desafio inciso contra impedimentos e emparedamentos
estéticos, raciais e politicos quando incrustada no coragdo das
branquidades. Neste sentido, as contribuigoes tedricas de Deleuze &
Guattari (2003) sdo relevantes. Os pensadores franceses advogam
que, como literatura “menor” — o texto escrito em uma lingua maior
— a escrita negra escrita em portugués, francés, inglés, espanhol,
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italiano e alemao angaria, para si, status literario a partir da alianca
que estabelece entre o linguistico, o individual e o coletivo. Por
razoes histoéricas, o texto negro diasporico é uma escrita em lingua
ndo-negra. Na lingua branca, “a preocupacdo individual se torna
cada vez mais necessaria, indispensavel e relevante”, revelando-se,
assim, um texto politico. Na lingua nao-negra, também, o pessoal se
funde com o coletivo porque, com argumentam os dois filésofos, “o
que cada autor diz individualmente ja se constitui uma acao comum,
€ 0 que o escritor ou a escritora diz ou faz é necessariamente politico,
mesmo se outros discordam.” (DELEUZE & GUATTARI 1986: 17) E,
através da literatura como ato politico de dentncia de todo
confinamento e de desafio a todo emparedamento, que o escritor
negro se cola diante da visao que Morrison (2008) nos oferece do
artista como elo fundacional da Negritude diaspérica. Ele possui,
nas palavras da romancista Afroamericana, a condi¢ao de “genuino
representante da tribo, dentro e fora dela; ele possui as
sensibilidades da tribo e da raca e, individualmente, as expressa, se
comporta como individuo no contexto da comunidade.”
(MORRISON 2008: 56) Se, na perspectiva de Deleuze & Guattari, a
tentativa de constru¢cdo de uma audiéncia afro-brasileira para o
poeta simbolista catarinense se pretende uma proposta individual,
comum e politica, sob a orientacdo de Morrison, Cruz e Sousa, este
articulista e os nossos leitores pedem para ser vistos como “genuinos
representantes da tribo” negro-brasileira, porque revelam nossas
sensibilidades tribais e raciais “no contexto da comunidade”
afrodescendente.

Parte trés

“(...) Mais nova Dor. (...) Es a alma negra dos supremos gemidos (...)
Agrilhoada na Raga e no Mundo para sofrer sem piedade a agonia de
uma Dor sobre-humana. Cruz e Sousa — Dor Negra.

(...) O velho escravismo estéril que sucumbe. Cruz e Sousa — 25 de
Marco.
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CRUZ E SOUSA, NIILISMO E POLITICA DO AMOR

Estampadas acima, as duas epigrafes dos textos de Cruz e
Sousa revelam impressoes antagonicas, mas complementares, da
experiéncia negra no Brasil. Na primeira, vemos a dor sobre-
humana do escravo no enfrentamento do padecimento atroz da
escraviddo. Na segunda, deparamo-nos com a esperanca da
redencdo, quando a dor negra findara, com a eliminag¢do do
escravismo, acionada pela acao afirmativa de negros como o poeta
desterrense. Na verdade, as duas impressdes estampadas nas
epigrafes antecipam as duas discussoes cruciais deste ensaio daqui
para frente: o niilismo negro e a reversao deste mal por uma politica
de solidariedade negra, presentes na obra do catarinense poeta
simbolista Cruz e Sousa. Nesta dupla perspectiva de niilismo e
politica de amor e autoamor, este texto deseja discutir a obra do
poeta, a partir da leitura negra dos textos abolicionistas escritos por
Cruz e Sousa, o que permite situar o escritor em dois contextos
distintos, mas complementares: (1) o das relacoes estéticas de Cruz
e Sousa com a Literatura Francesa, principalmente com a
Simbolista; (2) o das relacoes raciais de Cruz e Sousa com a América
Negra.

Muito ja se disse e muito, também, ja se escreveu sobre as
aproximacoes entre o poeta e a Literatura Francesa (Muzart, 1998;
Teixeira, 1998) e muito mais se estudou sobre o assunto até a
chegada ao ano em que a morte do poeta completou seu centenario.
Esta parece ser a histéria da tradicao critica de Cruz e Sousa e seu
saldo mais visivel: transformé-lo num Baudelaire negro no Desterro.
Todavia, pouca energia tem sido ou esta sendo utilizada para estudar
as relacOes raciais do poeta, no Brasil, principalmente porque os
cruz-e-sousistas mais influentes consideram a poesia abolicionista
do poeta poesia engajada, politica e, por isso, é muito triste que haja
um siléncio torrencial a respeito das relacoes raciais de Cruz e Sousa
com a América Negra. Diante desta impressdo, o que este texto
deseja € colocar ruido no siléncio e concentrar-se na possibilidade
de estabelecer relacoes inéditas entre o poeta negro e a América
Negra. Nunes (2020) esclarece que “muito se tem escrito sobre o
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poeta” desde 1961, com énfase na “analise da poesia e da prosa
poética do escritor”, pouco se disse sobre os textos do simbolista
sobre o negro. Para preencher este vazio, Nunes sugere que sua obra

Configura uma mostra da forma como o poeta tratou o negro em sua
producio, seja em sua condigdo de escravo, em cenas de dor e
humilhacdo, seja na condi¢do de poeta emparedado por uma
sociedade preconceituosa, seja nos textos que evocam a sensualidade
africana, a beleza e a volapia dos prazeres carnais [definidas] “pela
temaética referente a negritude, ndo fazendo distingdo se textos em
prosa ou em versos. (NUNES, 2020,p09-10)

Como acontece com Nunes (2020), também ha alguns
ganhos literarios nesta minha empreitada. Dois sdo arrolados. O
primeiro ganho diz respeito aos textos abolicionistas do poeta e a
associacdo destes aos muitos textos abolicionistas de muitos
escritores negros espalhados pela América Negra. A segunda
vantagem se refere a possibilidade de criacdo de uma recepcao negra
a Cruz e Sousa e, por extensao, da invencao do leitor negro ou afro-
brasileiro. Em consonincia com a referéncia ao Simbolismo no
texto, o artigo vai procurar fazer o inventario critico das relacoes
literarias entre o poeta negro brasileiro e os poetas simbolistas da
Franca e marcar os aspectos da tradi¢do cruz-e-sousiana que
caracterizam a carreira literaria do poeta catarinense. O inventario
do poeta inclui uma série de estudos, mas sao utilizados aqui apenas
os textos de Muzart (1998) e Teixeira (1998). As razoes para a
escolha dos estudos destes pensadores sdo duas: 1) sdo os mais
recentes; 2) discutem estudos tradicionais a respeito da obra do
poeta.

Ao proceder ao inventirio da fortuna critica do poeta
catarinense, no ensaio Cruz e Sousa e Critica, Muzart (1998) traca
um panorama que vai do artigo de J. M., em 1893, ao livro de Paulo
Leminski de 1983. No espaco temporal que cabe entre os dois
criticos do poeta desterrense, a autora também comenta as analises
de outros analistas como Mario de Andrade, Araripe Junior, Nestor
Vitor, Silvio Romero, José Verissimo, Gilberto Mendonca Teles e
Ivan Teixeira. Muzart, porém, dedica grande espaco do seu estudo
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ao primeiro ensaio critico sobre Missal que J. M. escreve em 1893,
ano em que Cruz e Sousa lancga a obra no Rio de Janeiro. E, como
nao podia deixar de ser, Muzart ndo deixa de realcar a maneira como
J. M. chama atencfo para as ligagdes do poeta catarinense com o
Simbolismo Francés.

Fica patente no estudo de Muzart (1998) que, a partir do
ensaio de J. M. de 1893, inaugura-se a tradicao critica de Cruz e
Sousa. Muzart enfatiza, porém, a nocao de que, desde a prosa poética
de Missal (1893), ficam explicitadas claramente as ligacoes do poeta
catarinense a poetas franceses como Baudelaire e Verlaine. Na
esteira de Baudelaire, o poeta catarinense, segundo Muzart, faz “a
embriaguez do ritmo, da sonoridade, da musica das palavras”
(MUZART 1998: 60) dominar tudo. Diz, ainda, a estudiosa de Cruz
e Sousa que “os termos, principalmente, os adjetivos, perdem os
seus significados exatos, ligam-se a outros diametralmente opostos,
que os anulam, tém concordincias imprevistas e paradoxais.”
(MUZART 1998: 60) De Verlaine, a ensaista argumenta, Cruz e
Sousa empresta a musicalidade, a fluidez, a vagueza e o sonho. Com
base no estudo de Muzart (1998), fica claro que as conexoes
francesas do poeta catarinense procuram dar conta de que, através
da sua obra, Cruz e Sousa vai beber inspiracdo no simbolismo
francés de orientacdo proxima a Baudelaire, Verlaine e Malarmé, e
que dessas conexo6es brotam os livros de poemas Broquéis (1893),
Faréis (1898) e Ultimos Sonetos (1905) e 0s poemas em prosa que
compoem Missal (1893) e Evocacoes (1893).

A Muzart (1998) junta-se Teixeira (1998), cuja compreensao
de Cruz e Sousa, no ensaio Metafisica e Exilio, revela quatro leituras
do poeta catarinense: (1) a leitura do poeta pés-romantico; (2) a do
artista do verso e da prosa poética; (3) a do poeta simbolista; (4) a
do negro. A primeira leitura de Teixeira classifica Cruz e Sousa como
poeta po6s-romantico e, ao fazé-lo, realca a ideia de que “nenhum dos
poetas romanticos brasileiros atingiu o nivel de rebeldia e auto-
investigacdo de Cruz e Sousa.” (TEIXEIRA 1998: 47) Assim, Cruz e
Sousa torna-se pds-romantico porque maximiza, anos mais tarde, os
valores romanticos da rebeldia. Teixeira sugere que poetas
romanticos como Goncalves Dias, Alvares de Azevedo ou Castro
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Alves representam “uma poética da expressividade do individuo, em
que valores de liberdade, rebeldia, independéncia se tornaram
emblemas inquestionaveis” (TEIXEIRA 1998: 47), mas nao
souberam levar tais valores aos niveis da experiéncia estética que
Cruz e Sousa alcancou.

Assim, a rebeldia e a auto-investigacio maximizadas do
poeta escancaram a contradi¢cdo romantica porque é, justamente, a
sociedade romantica no Brasil, segundo Teixeira, quem empresta as
correntes que vao aprisionar a raga de Cruz e Sousa, e nao deixa ao
poeta outra alternativa que nao seja a de auto-conceituar-se como
artista excéntrico, desajustado e decaido, bem na tradicao de
Baudelaire e do norte-americano Edgar Allan Poe. Exemplo do
desajuste autoproclamado de Cruz e Sousa € o texto O Emparedado
(1998), que diz:

Desde que o Artista é um isolado, um esporadico, nao adaptado ao
meio, mas em completa logica de inevitavel revolta contra ele, num
conflito perpétuo entre a sua natureza complexa e a natureza oposta
do meio, a sensacio, a emogao que experimenta é de ordem tal que
foge a todas as classificacoes que, parecendo as mais puras e as mais
exaustivas do assunto, sdo, no entanto, sempre deficientes e falsas.
(CRUZ E SOUSA, 1998,p. 48)

Emparedado na contradicio roméantica que prega a
liberdade mas promove a escravidao, ao poeta s6 resta a saida de
denunciar esta contradicao através de textos candentes.

A segunda leitura de Teixeira (1998) discute os géneros
literarios que o poeta desterrense aplica aos textos da sua propria
lavra. Neles, Cruz e Sousa conjuga poesia e prosa poética, com a
finalidade de estabelecer “o equilibrio da arte”, onde “um ser
artistico assim é como uma harpa exotica de duas cordas: uma corda
para a prosa, outra corda para o verso, formando os sons de ambas
essas cordas uma igual harmonia.” (TEIXEIRA 1998: 49) A “corda
para a prosa poética” vai ser tocada e amarrada a Missal (1893) e
Evocacgoes (1898). A “outra corda para o verso” vai ser tocada e atada
a Broquéis (1893), Farodis (1898) e Ultimos Sonetos (1905). Ao se
dedicar as duas cordas, Cruz e Sousa inova, uma vez que ao
conservadorismo do poema tradicional ele alia a novidade do poema
em prosa que, anarquico por principio, deflagra a eliminacio das
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barreiras formais para poder estabelecer a rebeldia criativa, e deseja
apresentar-se como género autéonomo.

A terceira leitura de Teixeira (1998) inclui o poeta Cruz e
Sousa entre os simbolistas. O critico literario brasileiro o insere nas
hostes simbolistas porque percebe no catarinense, ao lado do
inconformismo romantico da primeira leitura, valores simbolistas
entre os quais destaca “o transbordamento dos sentidos, a mistura
das sensacoes, a reiteracdo das harmonias, o jogo intenso das cores,
aviolacao da sintaxe (...) o satanismo pessimista.” (TEIXEIRA 1998:
50) Teixeira reitera, ainda, que a caracteristica mais simbolista do
poeta negro de Desterro é o “lirismo voltado para o esbogo de
atmosferas vagas”, impressionistas, que denotam abstracao,
volatilidade e fusdo sensorial. Adiciona, também, versos como
exemplos: “mais claro e fino do que as finas pratas/o som da tua voz
deliciava.../na doléncia velada das sonatas/como um perfume a tudo
perfumava.” (CRUZ E SOUSA, citado em TEIXEIRA 1998: 51)

Na quarta maneira que propoe para a leitura do poeta negro,
Teixeira (1998) discute a Negritude de Cruz e Sousa. Argumenta que
o poeta ndo consegue integrar, na América, sua biografia a tradicao
literaria europeia. A biografia coloca o poeta como negro no periodo
da escravidao negra no Brasil e como descendente de antepassados
escravizados. Para Teixeira esta historia biografica desemboca na
“topica do desterrado, perseguido, do maldito entre os malditos.”
(TEIXEIRA 1998: 48) Assim, de antemao condenado ao exilio social
pela escraviddo roméntica, Cruz e Sousa (2020) também se
condena, deliberada e conscientemente, ao mesmo exilio pela arte,
quando diz no poema Emparedado: “Artista. Pode 14 isso ser se tu
és d’Africa, toérrida e barbara, devorada insaciavelmente pelo
deserto, tumultuada de matas bravias, arrastada sangrando no lodo
das Civilizagoes despoticas, torvamente amamentada com o leite
amargo e venenoso da Angustia.” (CRUZ E SOUSA 2020: 163) A
angustia presente nas denunciadoras palavras do poeta catarinense
ndo apenas real¢ca a impossibilidade de integracdo, mas também
traz-lhe o autoexilio social que vai buscar “refdgio numa arte de
requintes formais e sofisticagdes conceituais.” (TEIXEIRA 1998: 49)
Arte que se revela em Faroéis e Evocacoes, se relaciona a “metafisica
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do sofrimento” do poeta, padecimento que o critico resume no
desejo “que aspira a perfeicdo celestial e esbarra nas imperfeigdes do
corpo e da vida social.” (TEIXEIRA 1998: 49) Desta forma, a quarta
leitura de Teixeira, estribada na associagdo entre autoexilio social e
a condicao artistica, coloca Cruz e Sousa bem proximo da América
Negra, dos escravizados e seus descendentes diaspoéricos. A relacao
entre o Cruz e Sousa negro e a América Negra serd a preocupacao da
terceira parte deste ensaio, com enfoque nas relacbes pessoais,
politicas e estéticas entre o simbolista catarinense e América Negra.

Se, de um lado, a conexao francesa enfatiza a estabilidade ja
consagrada das relagoes entre a producao literaria de Cruz e Sousa e
o simbolismo literario da Franca, a relacdo entre o poeta negro e a
América Negra se apresenta como o desejo deste ensaista
afroblumenauense em propor uma leitura do poeta desterrense que
seja distinta da sua hegemonica recepgio associada ao simbolismo
francés. Nao se aspira, com esta conexdo negra, desestabilizar a
forca de uma tradicao que ja garante para si espaco privilegiado no
ambito da fortuna critica de Cruz e Sousa. Deseja-se, apenas,
oferecer uma leitura complementar, suplementar — nunca
substitutiva — que busca somar-se a tradicional perspectiva. Aqui,
procura-se caracterizar as ligacdes do poeta simbolista catarinense
a América, especialmente, a diaspora afrodescendente. Esta
perspectiva me leva a ligar esta a sua primeira parte do ensaio.
Aquela etapa da discussdo procura estabelecer intimas rela¢Ges
entre o poeta e a construcio do leitor afro-brasileiro. As ligacoes
entre o poeta, raca e a construcdo do leitor negro do Brasil se
justificam porque, como afro-brasileiro antes do advento das agoes
afirmativas, Cruz e Sousa é um negro as voltas com as tragicas
experiéncias do sujeito negro, causadas pela Branquidade
exploradora, desde o advento do capital ocidental colonialista nas
novas terras das Américas. Desde entdo, a Branquidade se vé
representada pela sociedade roméntica brasileira escravagista que,
como argumenta Teixeira (1998), aspecto que me leva a associar o
poeta negro de Santa Catarina & experiéncia niilista do negro
emparedado que se caracteriza pelo autoexilio.

Em definicao ligeira, para um negro a didspora é qualquer
espaco sociocultural que nio seja o da Africa, que o obriga a
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constru¢do de uma identidade esquizofrénica: branca, branca e
negra, negra, nem negra, nem branca. Esta identidade complexa, ou
seja, esta duplicidade ou triplicidade identitaria desemboca
invariavelmente no niilismo quando nao encontra formas de fugir
dos grilhdes da devastadora Branquidade. O conceito da
Branquidade, na defini¢do de Mirza, é um “lugar poderoso que torna
invisiveis, ou reapropria, as coisas, as pessoas e os lugares que nao
deseja ver ou ouvir e, entao, através da falsa nomeacao, renomeacao
e desnomeacao, inventa a verdade — aquilo que nos dizem que é
‘normal’, neutro, universal.” (MIRZA 1997: 03) Assim, como a
diaspora e a Branquidade, representadas pela sociedade romantica
brasileira escravagista, definiram o emparedamento de Cruz e
Sousa, formas semelhantes de diaspora e Branquidade definem,
hoje, as tragicas e dramaticas experiéncias dos negros fora da Africa.
Entre noés, Cruz e Sousa explicita, de forma clara e dolorosa, a sua
cota na dramaticidade da experiéncia da sociedade romantica
brasileira escravagista quando, em 1889, escreve ao amigo Virgilio
Varzea. No texto publicado por Nunes (2020), o poeta simbolista
desabafa: “um negro triste, odiado pelas castas cultas, batido das
sociedades, mas sempre batido, escorragado de todo o jeito, cuspido
de todo o lar, como leproso sinistro. Pois como. Ser artista com esta
cor (...) ter estesia artistica e verve, com esta cor? Horrivel.” (NUNES
2020: 172) O que o desabafo do poeta faz é desnudar ao amigo a
dolorosa situagio em que se encontra. O desabafo esta ancorado em
trés elementos basicos: a cor, a arte e o 6dio. O problema pode ser
enunciado assim: um negro que pretenda ser artista acaba odiado.

Ora, quando Cruz e Sousa escreve esta carta ao amigo, em
1889, o Brasil havia deixado de ser uma sociedade escravocrata,
legalmente, havia apenas um ano, mas nao de fato. Alastram-se, pelo
pais, ainda hoje, formas mais sutis de escravidao, mas ndo menos
eficazes e tragicas. Cruz e Sousa se torna, assim, alvo de uma delas:
a artistica, ou seja, a impossibilidade de realizacdo artistica e a
auséncia do reconhecimento artistico. Na carta ao amigo Virgilio
Vérzea, o poeta negro aparece tdo mordaz e contundente quanto no
texto Emparedado — publicado em 1898 — analisado por Teixeira
(1998). Se no ensaio, Cruz e Sousa denuncia os percalcos no caminho
de um negro como ele, desejoso de alcancar o status de artista, na
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carta, a linguagem usada se revela igualmente forte, carregada e
termina com ele se autointitulando “um leproso sinistro”, triste,
odiado, batido, escorracado e cuspido, além de negro, a quem esta
negado o favor da arte. A expressdo “um leproso sinistro” resume o
niilismo na autodepreciativa imagem que o poeta cria para si
mesmo. Porém, no mesmo desabafo, também surge uma postura de
amor por si mesmo. Ela busca mitigar a negatividade da percepcio
de desvalido social e artistico. Em Emparedado esta postura de
autovalorizagdo acontece no momento em que o poeta simbolista
realca tudo o que almeja, escrevendo:

O que eu quero, 0 que eu aspiro, tudo por quanto anseio, obedecendo
ao sistema arterial das minhas Intuigbes, é a Ampliagdo livre e
luminosa, todo o Infinito, para cantar o meu Sonho, para sonhar,
para sentir, para sofrer, para vagar, para dormir, para morrer,
agitando ao alto a cabeca anatematizada, como Otelo nos delirios
sangrentos do Citime... (NUNES 2020: 151-152)

Asta autoimagem positiva do poeta rivaliza com sua
autoimagem negativa, ou niilista. A postura niilista que marca a vida
do poeta catarinense que gostaria de aproximar de Cornel West
(1994), filosofo afro-americano, cujo livro Questdo de Raca discute
esta as dramaticas e tragicas implicacoes da negatividade existencial
que estigmatiza a América Negra. Na obra, West deposita a origem
tragica do niilismo na experiéncia americana dos negros com a
escravidao cujos saldos, para os negros, sao especialmente danosos.
Tendo em vista a enormidade dos saldos devastadores para negros,
o fil6sofo define niilismo como “a experiéncia viva de lidar com uma
vida desprovida de significado, de esperanca e de amor.” (WEST
1994: 22-23) Na verdade, a trajetéria humana e artistica de Cruz e
Sousa pode ser dimensionada bem assim: uma experiéncia viva de
lidar com uma vida desprovida de significado, de esperanca e de
amor dos outros na experiéncia artistica. O ensaio Emparedado e a
carta a Virgilio Varzea sdo exemplos candentes e denunciadores da
desditosa experiéncia niilista do poeta catarinense. Diante do
niilismo cruz-e-sousiano cabem duas indagacées: ha solugédo para o
niilismo negro? e, trara o niilismo de Cruz e Sousa alguma solucao
para noés, negros do século 21?
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West (1994) nos ensina que a cura do niilismo se da através
do que ele chama de uma politica da conversado que se manifesta
através do autoamor e do amor dos outros. O autoamor e o amor dos
outros formam o que West chama de uma “ética do amor” que, para
ele, “é uma ultima tentativa de gerar um sentido de agéncia entre as
pessoas desprovidas de oportunidades.” (WEST, 1994,p 29) Na obra
de West, a ética do amor est4 presente em Toni Morrison (2007),
quando Baby Suggs, personagem ancestral do romance Amada,
exorta os ex-escravos que a ouvem na clareira. Ela lhes diz que “aqui
neste lugar, somos carne; carne que chora, ri (...) Amem isso. Amem
forte. L4 fora ndo amam a sua carne. Desprezam a sua carne.”
(MORRISON 2007: 126) West esclarece que o amor pregado por
Baby Suggs d4 sustentacgdo a “ética do amor” entre os negros e se
torna a possibilidade da virada, ou seja, da erradicacdo completa do
mal niilista, porque esta “virada é conseguida através a
autoafirmacido de cada um do proéprio valor — uma afirmacao
azeitada pela preocupacao dos outros.” (WEST 1994: 29) No mesmo
diapasdo de virada de Baby Suggs, Cruz e Sousa, em Emparedado,
recorre ao autoamor quando enfatiza que deseja a liberdade para
“cantar meu sonho, para sonhar.” (CRUZ E SOUSA 2020: 151)

Contra o emparedamento so6cio-artistico e o niilismo sé6cio-
racial Cruz e Sousa associa sua “ética do amor” ao “sonho sonhado”.
Esta é uma ética amorosa especial e propria que percorre toda a sua
obra, mas se manifesta, mais visivel e enfaticamente, nos textos
abolicionistas, os quais o poeta ndo dirige unicamente a comunidade
negra brasileira, porém a toda América Negra. Embora se manifeste
na literatura, a “ética do amor” presente nos textos abolicionistas de
Cruz e Sousa nao é apenas estética ou artistica, mas, essencialmente,
politica e pede, igualmente, uma leitura politica. Assim, nos textos
abolicionistas, mais do que uma “ética do amor”, vamos encontrar
uma “politica do amor negro”, desencadeada pela qualidade poética
de um artista negro em sintonia com o sofrimento do seu povo
escravizado. A politica do amor que pervaga os textos abolicionistas
de Cruz e Sousa deve ser encarada como exemplo salutar de agdo
afirmativa. West (1994) define agdo afirmativa como “medida
distributiva que eleva o nivel de vida e a qualidade de vida daqueles
que nao tém nada e daqueles que tem muito pouco.” (WEST, 1994,p.
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93) Os escravos brasileiros — do passado e do presente — “ndo tém
nada” ou “tem muito pouco” e é, por isso, que a politica do amor de
Cruz e Sousa deve ser compreendida como acdo afirmativa que se
dirige em prol dos escravos brasileiros, de entdo e de agora. Como
acado afirmativa, a politica do amor do poeta negro se vale de trés
tipos de textos: jornalisticos, poéticos e de prosa-poética. Nos trés
géneros textuais e literarios, o poeta desterrense estabelece uma
politica eficaz do amor ao se solidarizar com todos os escravos do
pais, denunciando, com veeméncia, escraviddo e escravocratas,
chorando desesperadamente com a dor do escravo e aguardando,
com ansiedade, a abolicio da escraviddo. Como clama ancestral
Baby Suggs de Morrison (2007), o nosso ancestral poeta
desterrense, em sua militdncia politica em favor da comunidade
negra diaspoérica, parece nos pedir “amem, amem e o bater do
batente coragdo, amem também. Mais que olhos e pés. Mais que os
pulmoes que ainda vao ter de respirar ar livre. Mais que seu ttero
guardador da vida e suas partes doadoras de vida, me escutem bem,
amem seu coracdo. Porque este é o prémio.” (MORRISON 2007:
126). Por meio da dentincia humanitaria, do choro solidario, e da
esperanca redentora — em suma, do autoamor — o vate catarinense
escancara um amor extraordinario ao seu povo que, na didspora das
Américas, padece na carne os horrores danosos da escravidao
explicita e implicita.

Cornel West (1994,p.93) esclarece que a base da crise na
América Negra — na didspora negra, igualmente — é de ordem dupla:
“pobreza demais e amor-proprio de menos.” Porém, os textos
abolicionistas ode Cruz e Sousa procuram reduzir a crise, ao
apelarem para o amor-préoprio do negro brasileiro. Enquanto
“pobreza demais” tem origem estrutural da sociedade escravista nas
Americas, os poemas do autor parecem a prova de que se a crise esta
ai ndo é por falta de amor-proprio dos negros. Nesta relacao
amorosa entre o poeta e o povo que sofre, a prosa poética Dor Negra
da sentido a solidariedade humana quando se dirige ao negro, mas
acusa a crueldade desumana dos escravocratas que,

acorrentando-te a grilhGes e metendo-te ferros em brasa pelo ventre,
esmagando-te com o duro coturno egoistico das Civilizagbes, em
nome, no nome falso e mascarado de uma ridicula e rota liberdade, e
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metendo-te ferro em brasa pela boca e metendo-te ferros em brasas
pelos olhos e dancando e saltando macabramente sobre o lodo
argiloso dos cemitérios do teu Sonho. (CRUZ E SOUSA, 2020,p 124-
125)

Na verdade, todo o poema, mas especialmente este trecho,
procura mostrar as formas de violéncia a que o negro se vé
submetido, durante o periodo nefasto da escravidao, entre os ferros
em brasa que lhe entram pelo ventre, pela boca e pelos olhos, a ponto
de sacar-lhe qualquer possibilidade de sonhar com uma vida digna
e humana. Aqui, quando se discute a violéncia danosa que desaba
sobre corpo negro do escravo, é bom recordar, novamente, Baby
Suggs de Toni Morrison (2007), que aconselha seus ouvintes negros
e ex-escravos a amar a propria carne, os olhos, a pele, as maos, o
rosto. Baby Suggs termina sua pregagdo com esta exortacdo preciosa
e forte: “vocés tém que amar tudo isso. Esta é a carne de que estou
falando aqui. Carne que precisa ser amada.” (MORRISON,2007,p.
126)

Ao denunciar a crueldade da escravidao institucional contra
o corpo negro do escravizado — e sua escravizagdo contemporanea —
Cruz e Sousa compreende muito bem a necessidade do amor que
prega a ancestralidade consciente da personagem Baby Suggs. E,
para que as a¢Ges afirmativas de amor aflorem, o poeta prossegue na
dentncia das violéncias atrozes praticadas contra os negros, quando
faz sua dentincia raivosa se aproximar da dor negra que niao poupa
nem as crian¢as da América Negra, no poema Criangas Negras.
Inicialmente, o poeta aciona forma especial de solidariedade as
criancas e denuncia a situagdo niilista que desfigura as “filhas
malditas da desgraca de Eva” (CRUZ E SOUSA,2020,p 42), vindas
da noite, da treva, do acoite e da morte. Em seguida, o poeta fala do
coracdo solidario que se irmana a dor das criancas, coracdo que
estende a parpura do amor “sobre as criancas para protegé-las”
(Iden,2020,p. 43). Finalmente, quando o poeta negro clama “vai,
coracdo!” se aproxima do pedido da personagem de Morrison (2007)
para que o ex-escravizado ame também “o bater do batente coracao.”
(MORRISON 2007: 126). Assim, romancista e poeta se irmanam
quando articulam a redencdo do negro — das criancas negras —
através da acdo do coracado, qualquer coracao humanitario e de boa
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vontade. Neste momento, Cruz e Sousa pede: “arranca-as do
presidio da miséria/e com teu sangue mata-lhe a sede!” (CRUZ E
SOUSA 2020: 44)

Eis ai a politica do amor — autoamor e amor dos outros — de
Cruz e Sousa, acionada em forma de acdo afirmativa, artisticamente
elaborada em favor do negro escravizado e das criangas negras, com
todas as formas, energias, e sensibilidade do coracdo poético do
autor e da América Negra. Porém, este amor afirmativo precisa de
muita raiva para se tornar eficaz. Aqui, a associagao entre Cruz e
Sousa e Malcolm X é benéfica para os trés — o poeta brasileiro, o lider
e martir negro americano, escravizado na didspora — por que ambos
— o artista e o pregador — aproximam amor e raiva quando se aliam
aos irmaos de raca e de desgraca. Cornel West (1994) argumenta que
Malcolm X se transforma, nos anos 1960, no profeta da raiva negra,
“primeiramente por causa do seu grande amor pelo povo negro.”
(WEST, 1994,p.136). Trata-se, segundo West, de um amor que
estabelece “uma concreta conexdo com um povo degradado e
desvalorizado que necessita de conversdo psiquica.” (ibden) Para o
fil6sofo negro americano, a crenca de Malcolm X é a de que se os
negros americanos, e acrescento os outros negros espalhados pelo
mundo, “sentissem o amor que motivasse aquela raiva, o amor
produziria uma conversao psiquica neles.” (WEST 199: 136).

H4a muito de Cruz e Sousa em Malcolm X, principalmente
muito amor para com o irmao e a irma negros e muita raiva contra
os escravocratas de ontem e hoje e contra o sistema que estes
representam e alimentam, o que degrada a experiéncia do negro na
Africa e na didspora. O amor revela-se, de modo especial, na
solidariedade da trajetéoria poética e artistica do autor negro
brasileiro. A raiva, porém, o poeta a desigua no soneto
Escravocratas, em cujos versos Cruz e Sousa denuncia que a dor
negra tem origem visivel na escravidao, patrocinada pelos senhores
das casas grandes, internos e externos. Desses o poeta ri e neles o
vate crava “as setas ardentes do olhar-formando uma vergasta.” A
eles, Cruz e Sousa dirige as “iras dos poetas.” A raiva do poeta
levantada contra os escravocratas finaliza com um justificado olho-
por-olho-dente-por dente biblico quando, “em rude verso altivo”,
Cruz e Sousa deseja “castrar-vos como um touro — ouvindo-vos
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urrar.” (CRUZ E SOUSA 2020: 21) Depois da raiva do verso “castrar-
vos como um touro — ouvindo-vos urrar”, Cruz e Sousa coroa sua
politica afirmativa do amor ao povo negro sofrido que lhe da energia
poética e artistica com comedido otimismo em relacdo a América
Negra, no poema Dilema. Nele, o narrador espera que “quando um
poder novo/nas almas derramar os misticos luares/entio seremos
povo.” (CRUZ E SOUSA 2020: 23) A esperanca do poeta, porém,
ainda esta longe da realizacao concreta e as condic6es materiais da
América Negra ainda nao permitem que sejamos 0 povo como o
poeta simbolista o sonhou e, também, como sonhamos ainda hoje.

A discussdo da leitura afro-brasileira da obra do poeta
simbolista catarinense, neste breve estudo, procurou realcar a ideia
de que existem relagdes concretas entre o poeta negro simbolista e a
América Negra. O texto buscou evidenciar o aspecto de que estas
relagoes se dao em trés momentos especificos: a invencao da leitura
afro-brasileira que articula a identificacdo do leitor negro com o
texto negro e o artista negro; a analise do Soneto a Cruz e Sousa
como momento desta identificacdo entre o autor-leitor e o poeta; a
articulacao da identificacao do poeta com seu leitor negro através de
uma experiéncia niilista e de uma politica do amor e do autor-amor.
Em relacao ao terceiro aspecto, o estudo desejou mostrar como, na
América Negra, de modo geral, e na vida do poeta, de modo
particular, a experiéncia niilista é nefasta aos negros devido as
condi¢bes materiais geradas pelo sistema escravocrata hegemonico
que nega ao escravizado acesso a todos os bens culturais,
emocionais, sociais e econdémicos que ele préprio — escravizado —
produz. O poeta Cruz e Sousa manifesta esta experiéncia niilista
quando, com a autoestima artistico-racial aniquilada, desabafa com
0 amigo Virgilio Varzea, dizendo: “ser artista como esta cor (...) ter
esteira artistica e verve, com esta cor? Horrivel.” (CRUZ E SOUSA,
2020,p 172)

Igualmente, este texto reflexivo buscou revelar como na
América Negra, de modo geral e na vida do poeta, de modo
particular, a politica do amor, se transforma em uma politica da
conversdo, como West (1994) define a expressdo. Ou seja, a
conversao do niilismo avassalador para o amor redentor. O texto
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desejou esclarecer que Cruz e Sousa aceitou explicitar uma politica
de conversdo através da politica do amor que se manifesta artistica
e poeticamente nos textos abolicionistas e negros que escreve, aos
quais este ensaista d4 énfase. Com a énfase nas relagdes do
simbolista Cruz e Sousa com a América Negra deseja-se chamar
atengdo para o fato de que a tradico simbolista de orientacdo
Francesa, embora hegemonica na critica do poeta catarinense, ja se
tornara reducionista. A leitura afro-brasileira aproximou o poeta
simbolista ao fil6sofo afro-americano Cornel West (1994) e a
romancista afro-americana Toni Morrison (2007). Por fim, diga-se
que a invencdo do leitor afro-brasileiro pede uma leitura mais
proxima, agora que foi descoberto como consumidor de bens
culturais e econdmicos, cuja classe média de dezenas de milhdes de
pessoas gasta centenas milhdes mensais e muitas dezenas de bilhGes
de reais anuais.
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Introducao

O estabelecimento das ciéncias modernas, a par da
modernidade com os processos de globalizacao produziu toda uma
série de silenciamentos de outros saberes. Fundada numa seméntica
racialista que negligenciou saberes que estdo submersos na visdo de
ciéncia hegemonica. Ao longo da modernidade, a producido do
conhecimento cientifico foi configurada por um dnico modelo
filosofico, como se o mundo fosse monocultural, que des-
territorializou culturas e impediu a emergéncia de outras formas de
saberes ndo redutiveis a esse paradigma. Ao situar um conjunto de
formulagoes intelectuais que de alguma forma se alinham e
reconstroem suas possibilidades enunciativas entre o norte e o sul
global. E possivel enunciar de um espaco que tem sido
sistematicamente silenciado? Ou de que modo problematizar
conhecimentos tomados como superiores, apenas quando brotam
do norte dominante? As formas de conhecimentos que vem das
comunidades negras persistem, estdo encarnadas em praticas e
formas de organizacdo de sociedades. Todo um conjunto de
comunidades, povos que foram colonizados, persistem em ser,
apesar de toda opressdo. E possivel pensar outros lugares de
producao do conhecimento como suportes na construcao epistémica
e didlogos com a academia a partir de outras referéncias.

O que esta em jogo é uma critica a modernidade no seu lado
obscuro, ou seja, a persisténcia de padroes de dominacdo que
emanam da colonizacio desde a Europa até o século XIX e XX. As
persisténcias de valores hegemonicos colocam sob suspeita uma
imensa massa de tradi¢coes humanas, visdes de mundo e diversidade
de saberes se configuram como uma critica da modernidade. Esta
critica ganha uma certa contundéncia empirica quando estas
comunidades emergem com seus corpos, suas falas. Ao
problematizar as formas de producdo do conhecimento em dialogo
com as teorias decoloniais e os saberes constituidos por fora da
academia.

O desafio é pesquisar, estudar, ensinar e dialogar com as
raizes histoéricas e filosoficas, originariamente africanas e indigenas
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expressas como herancas das ancestralidades daqueles que, nesse
territorio, construiram e reconstruiram suas vidas. Tais narrativas
nao privilegiam uma tnica maneira de ser e de estar no mundo,
como referéncia e padrio, entretanto exploram as diferencas na
perspectiva da pluralidade das relagdes sociais. Compreender a
perspectiva dos conhecimentos construidos por afro-brasileiros,
povos tradicionais no contexto das relagcbes étnico-raciais é o
objetivo desse ensaio.

Aspectos metodologicos

As experiéncias de vida nos levaram a desenvolver
metodologias de ensino e pesquisa que valorizam o aprendizado,
conhecimentos multidisciplinares em contextos académicos, sociais
e multirraciais. O trabalho docente e seus diferentes modos de
atuacdo em territérios educativos ou espacos nao escolares é
composto pelos valores, saberes culturais, historias de vida que os
sujeitos trazem consigo antes da formacdo universitaria. O que
implicam nos modos de ser, saber e poder. Maneiras pelas quais
organizamos nossos interesses e as questées que mobilizamos. Ou
seja, uma aproximacao da ciéncia produzida nas universidades com
as praticas referenciadas nas matrizes culturais africanas e afro-
brasileiras. E nesse sentido, a metodologia das Ciéncias Sociais seria
a reflexao sobre as condicoes de emergéncia deste saber, e sobre o
investimento pratico que as pessoas fazem na sua manutengao.

Isto significa que temos muito a estudar, pesquisar e
entender os aspectos que estdo submersos, invisiveis, silenciados
nesse campo de pesquisa. O estudo da cultura negra como a
metafora da casa, onde a porta funciona como um percurso de
entrada/saida para as varias dimensodes da construcdo do ser
humano, os aspectos femininos, masculinos, trans. E as
territorialidades que vao se constituindo ao longo dessa caminhada
histérica que comeca em Africa e se prolonga pelos vérios lugares do
mundo onde a cultura africana se desenvolveu.

Uma perspectiva diasporica que considera os elementos da
epistemologia, da politica, cultura que ajudam na constituicdo de
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outra narrativa que estd mais proxima da natureza, transpessoal e
espiritual, localizada no tempo/espaco, mas para além deste.

Vejo como um processo de subjetivacdo politica, social,
individual ( MECHERIL, 2006), que passa tanto pelas marcas que
vocé carrega no corpo bem como, pelas formas de descrever, analisar
determinadas praticas em contextos territoriais. Este modo rompe
com a nocdo de um sujeito indenitario, puro, essencializado,
intencional, fixo que podemos encontrar em todos. O que teriamos
sao modos de subjetivagio e sua constituicao em relagoes de poder,
saber e ser. Trata-se de uma analise das relagoes de forgas, tomando
as praticas pelas quais as pessoas sao compreendidas e pelas quais
agem, ou seja, a questao genealdgica de “como nos tornamos o que
somos”?

Uma filosofia de vida que emerge por meio da oralidade e
dos mitos, do logos que sdo da mesma vertente. Um conjunto de
enunciados explicitos da tradicdo (provérbios, narrativas,
metaforas, etc), ordenadas por valores ancestrais e pelo imperativo
da libertacio.

Aportes tedricos

Partindo da discussao de raca e género como um processo
de construcado interseccional, que estd intimamente ligada ao lugar
que o sujeito ocupa na sociedade, reproduzem desigualdades sociais.
Temos como objetivo entender o lugar de enunciacdo da negritude
na producdo de conhecimentos emancipadores na perspectiva da
igualdade racial.

O racismo como uma politica de Estado que operou de
modo a hierarquizar as diferencas raciais e com isto, o acesso a bens
€ Servicgos.

Logo, o racismo é ligado ao funcionamento de um Estado que é
obrigado a utilizar a raga, a eliminacao das racas e a purificacio da
raga para exercer seu poder soberano. A justaposi¢ao, ou melhor, o
funcionamento, através do biopoder do velho poder soberano do
direito. (FOUCAULT, 2005, p. 309).

—.—.—--—0-‘-151 e e e -
S — S ——




Yoly

As assimetrias raciais tém implicagdes tanto para negros
como para brancos. Visto que, os brancos herdaram os privilégios da
cor, o poder e a opressao. E os negros, indigenas foram submetidos
a diversas formas de segregacdo em virtude da colonizacao que cria
um ordenamento juridico que impede o acesso da populacao negra
aos equipamentos do estado, tais como terra, trabalho e educagéo.

Portanto, ambos estdo implicados no modo de
desenvolvimento das politicas raciais das instituicbes do Estado
brasileiro. Bem como na acdo de uma politica antirracista que é
responsabilidade de todo cidadao que acredita na igualdade e luta
pela emancipagao dos povos.

Grada Kilomba (2019) problematiza o0 modo de produzir
ciéncia nas universidades: quem ¢é autorizado a produzir
conhecimentos? E quem ndo é? Quem habita a academia? Quem
esta as margens? E, finalmente, quem pode falar? Essas questoes
precisam ser feitas porque a universidade nao se constitui como um
espaco neutro. £ um lugar da branquidade, onde o privilégio de falar
tem sido cotidianamente negado as culturas negras, indigenas.

Ao longo da modernidade, a producao do conhecimento
cientifico foi configurada por um tnico modelo epistemolbgico,
como se o mundo fosse monocultural, que descontextualizou o
conhecimento e impediu a emergéncia de outras formas de saber
nao redutiveis a esse paradigma. Uma espécie de epistemicidio
(Santos, 2010) do conhecimento. Ao lado de uma seméintica
racialista que tem negado estes saberes que estdo submersos numa
visao hegemonica de ciéncias.

O nosso desafio é uma tentativa de descolonizar o
pensamento, construir abordagens epistémicas sulistas (Santos,
2010), que denunciam a supressdo de muitas formas de saber
proprias dos povos colonizados. No sentido de valorizar os saberes
que resistiram com éxito a dominacao e investigam as condicoes de
um didlogo horizontal entre conhecimento e praticas. Na
perspectiva emancipatéria das relagdes entre as experiéncias sociais,
a producao teorica e processos de formacao humana.
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Entdo gostaria de situar algumas formulacoes intelectuais
que de alguma forma se alinham e reconstroem suas possibilidades
enunciativas desses lugares. E possivel o subalterno falar sem ser
silenciado? E possivel desenvolver uma visio de ciéncia que aborde
as diversas culturas do campo, as concep¢des de conhecimento,
producdo, interpretacio e representacdo de saberes locais e
académicos; as condicGes ético-politicas para realizacao de dialogos
interculturais nestes territorios.

Essas formas de conhecimentos que vem das (comunidades
negras, indigenas) persistem, estdo encarnadas em préticas e formas
de organizacio de sociedades. Ha todo um conjunto de povos que
foram colonizados, persistem em ser, apesar de toda opressdo. E
possivel pensar outros lugares de construcao do conhecimento, de
producao epistémica com outros referenciais tedricos?

Essas persisténcias de conhecimentos hegemonicos
colocam sob suspeita uma imensa massa de tradicoes humanas,
visdes de mundo, diversidade de saberes que configuram lugares
como uma critica da modernidade. De que forma o pensamento
pode se encarnar em pesquisas concretas para desestabilizar esta
modernidade violenta?

E nesta esteira que gostaria de experimentar uma leitura e
analise de processos e contrastes destes territérios. Qual a ética
comunitaria que emana destas comunidades? Por exemplo, o bem
viver como paradigma ético fazem parte destas culturas. Portanto,
existe um manancial de experimentacoes e possibilidades de vida
em oposicio a logica capitalista na organizacio da vida produtiva. E
refletir pela logica destes povos que apesar do capitalismo estdo
reagindo ao sistema, mas insistem em ser. A dimensao ontoldgica,
perpassados por uma ética e modo de vida, formas de relacoes ao
qual configuram outros mundos que vem sendo sistematicamente
atacados. A nossa possibilidade é pensar outros horizontes
epistémicos. Como descrito pelo intelectual quilombola (Bispo,
2015) confluéncia € o principio que orienta a relagdo de convivéncia
entre os elementos da natureza. Porém, “nem tudo que se ajunta se
mistura, ou seja, nada é igual”. H4 sempre uma linha de
diferenciacdo, as coisas sdo incluidas na e pela diferenciacdo, em
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sintese, uma ontologia da diferenca. Bispo conta que bastou ver o
movimento das aguas nos rios para entender como a confluéncia
funciona. Por exemplo, vocé conhece o rio nao pelas enchentes, mas
pela sua nascente, visto que a primeira é passageira e a segunda
fundante. Confluimos, nesse sentido, com os seres da natureza, com
os povos da terra, com os povos de tradigdo oral — quilombolas, de
terreiros, povos tradicionais, afro-indigenas.

No movimento de pensar esta dimensao epistémica com a
finalidade de forjar um lugar de enunciacio. De dizer a sua palavra
e fazer ensino, pesquisa, em/com um espaco colonizado/silenciado.
Na experimentacido de saberes de um conjunto de povos cujas
formas de sentir, organizar foram tomadas como lugares do nao
conhecimento, pois se tratava somente de crengas. Quando se
mapeia os processos de silenciamento, e as disputas na geopolitica
global, as dindmicas locais emergem da dimensao racial. Visto que,
processos de intervencdo epistémica tem a ver com as praticas
recorrentes de desqualificacdo dos saberes, se fizeram na esteira da
racializacao. Nos processos de invencao de ragas que se produziu os
outros do ocidente, ou seja, o racismo como uma politica de estado.
E a raca um aspecto da construcio social que estd intimamente
ligada ao lugar social/cor que o sujeito ocupa na sociedade.

Deste ponto de vista a educacdo antirracista ajuda a
entender o plano de desenvolvimento social na dimensao territorial
e politica. Estamos pensando em formas de conhecimentos que se
estruturam num tempo/espaco diferente. Por exemplo, a questao
ambiental da Amazoénia estd em disputa sob duas logicas: uma do
agronegocio que ateia fogo para comercializar, vender e destruir. E
a dimensao indigena que tem a floresta como um direito humano
fundamental para a vida na terra. E n6s estamos implicados nestas
relacoes. Como pensar e viver com outras temporalidades? Isto
implica num deslocamento ontolégico, outras configuragoes de
mundo que ndo esta presente somente agora. Entao qual é a forma
correta de estar no tempo? Nio existe, depende do mundo que vocé
vive, o entendimento deste passado que eclode no presente pela fala
de um indigena, quilombola ancestral.
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O que esta em causa é a forma de coexistir no mundo, de se
afirmar com sua identidade silenciada. O desafio é inventar outro
lugar de enunciacdo, pensar a partir de outras bases, pessoas que
produziram pensamentos nas crises. O que se esta no horizonte néo
é ignorar o que ja foi feito enquanto ciéncia no ocidente. Olhar para
outras referéncias tedricas com e nao sobre estes lugares. A partir
deste outro arquivo, sob uma ruptura ontolégica, ndo existe um
nico mundo, mas pluriversidades. E preciso produzir ciéncia sob os
limites da urgéncia. Sob a urgéncia de pensar a barbarie, nas bordas
de uma sociedade obscurantista.

Os mapeamentos destas praticas, o autografar representam
um ressoar dos acontecimentos, no campo de ensino e pesquisa. E
uma possibilidade de reconfigurar movimentos sociais que nao se
coadunam com o modelo de estado nacdo, racista, patriarcalista,
patrimonialista e capitalista.

O suporte para a emergéncia desses conhecimentos é uma
intervencdo de muitos pesquisadores do terceiro mundo que se
fazem de mapeadores do siléncio de outrem. Porém este siléncio nao
foi univoco, existe um arcabouco ético que persiste em existir e falar.
Um conjunto de éticas comunitirias permanecem atuantes em
diversos lugares do planeta. A pergunta que surge: em que medida o
bem viver se configura uma alternativa ao desenvolvimento? Eu
gostaria de sugerir que a ética comunitiria que estes povos
experimentam ¢é diferenciada, e nido somente o crescimento.
Portanto, quando as comunidades andinas, quilombolas atuam
estao orientadas por uma ética do cuidado de si/outro enquanto
pessoa. Uma forga comunitiria que dobra sobre si mesmo, espacos
de relacdes com os outros, a natureza, os animais, o universo, etc. O
que se coloca como desafio nestes outros lugares de enunciagio é o
respeito ao saberes que emanam das margens. Escritos insurgentes
que abrem portas e, com isso, vislumbrar possibilidades outras de
conhecer, traduzidas como sabedorias ancestrais.
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Consideracoes

Os estudos dos fen6menos raciais ndo podem ser somente a
sua discricdo, nem mesmo a sua critica, mas sim a reflexio sobre as
condicoes de suas possibilidades cientificas. Estudos afro-
brasileiros, do género e outros nao pesquisam somente fendmenos
sociais, mas se debrucam sobre as condicées de produciao do
conhecimento, e é nisto que consiste a ideia destes estudos como
metodologia de Ciéncias Sociais.

No delineamento do objeto enquanto teoria do
conhecimento que permite dizer o que pretendo saber e como
podemos saber? E uma teoria implica em primeiro lugar, expor as
regras pelas quais algo se torna visivel; em segundo lugar, os fatos a
partir dos quais se podem extrair afirmacoes sobre algo plausivel. E,
finalmente, os principios gerais com base nos quais podemos inferir
ligacoes logicas entre as opinides, os fatos e comportamentos que
nos reproduzimos. Estamos pensando em formas de conhecimentos
que se estruturam num tempo/espaco diferente. Como
pesquisadores quando nos colocamos na extensdo dos mundos os
nossos escritos ndo sao apenas o espelho dos acontecimentos, mas
parte do mesmo. E uma possibilidade de reconfigurar movimentos
nas ciéncias que nao se coadunam com o paradigma dominante.

O que esta em jogo é a forma de coexistir no mundo, de se
afirmar com sua identidade silenciada, de “dizer a sua palavra”. O
desafio é inventar outro lugar de enunciacdo. A partir de outras
bases e arquivos, pessoas que produziram pensamentos nas crises,
nas bordas do sistema. Uma ruptura ontolégica, na contramao do
pensamento tnico.
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Introducao

A Portaria n. 1886 de 30 de dezembro de 1994 e a Lei n.
10.639 de 9 de janeiro de 2003 constituem-se em dois importantes
diplomas legais para a intelectualidade brasileira. O primeiro deles
assegurou a presenca de disciplinas fundamentais no curriculo
pleno do curso de Direito, desencadeando o retorno da disciplina
Histéria do Direito, e o segundo diploma legal, lei federal, assegurou
o ensino de Histéoria e Cultura Afro-brasileira tornando-o
obrigatdrio nos ensinos fundamental e médio.

Nesse estudo, pretende-se relacionar a Histéria do Direito
no Brasil e a Historia Afro-brasileira, fazendo uma provocacao no
sentido de questionar a quase auséncia de referéncia a cultura afro-
brasileira nos manuais de Historia do Direito, e a mitigagdo da sua
importancia.

Sabe-se que a obrigatoriedade do ensino da Cultura Afro-
brasileira restringe-se ao ensino fundamental, nao incidindo,
infelizmente, no nivel superior; contudo, a proposta de afirmacao
das disciplinas fundamentais no curso de Direito, consistiu em
fornecer um papel critico, tornando possivel, ao mesmo tempo, o
estudo da dogmatica, relacionando-a ao contexto politico-cultural
na qual estd inserida. Nesse sentido, espera-se que a disciplina
Historia do Direito realize uma analise profunda dos problemas
estruturais da histéria brasileira, conectando o ordenamento
juridico aos novos contextos historicos da vida nacional.

A escravidao constituiu-se numa estrutura fundamental
sobre a qual foi implantada a constru¢ao do Brasil, fato constatado
pelas Ciéncias Sociais, tornando-se numa linguagem, gramatica que
moldou o comportamento cultural da nacao, sendo em boa medida
responséavel pelos atuais fenomenos da “cultura do estupro”, da
violéncia social, do desprezo pela educacdo popular e do apego as
hierarquias de mando.

Nao se escapava da escravidio. Alids, no caso brasileiro, de tao
disseminada ela deixou de ser privilégio de senhores de engenho.
Padres, militares, funcionéarios publicos, artesdos, taverneiros,
comerciantes, pequenos lavradores, grandes proprietarios, a
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populagio mais pobre e até libertos possuiam cativos. E, sendo assim,
a escravidao foi bem mais que um sistema econémico: ela moldou
condutas, definiu desigualdades sociais, fez de raga e cor marcadores
de diferenca fundamentais, ordenou etiquetas de mando e
obediéncia, e criou uma sociedade condicionada pelo paternalismo e
por uma hierarquia muito estrita.:

Sem querermos fazer afirmacoes lineares pode-se dizer que,
por sua durabilidade de 350 anos da histéria nacional e também por
suas consequéncias funestas que se espraiam até os dias atuais, a
escravidao pode ser apontada como causa da exclusdo social da
populacdo afro-brasileira, sendo também responsavel pelos
impactos da violéncia que estes ainda sofrem.

Existem dois paises dentro do Brasil, um para negros e outro para
ndo negros. Segundo dados do Atlas da Violéncia de 2019, o pais
registrou 65.602 casos de homicidio em 2017, o maior da histéria.
Em 2016, foram 62.517 homicidios.

A violéncia, contudo, ndo é distribuida de maneira igual entre todos.
Ntmeros segmentados pelo quesito raca/cor mostram que pretos e
pardos, categorias que compdem 0 grupo negro, sdo as principais
vitimas de homicidio.

De acordo com o estudo, para cada individuo nao negro assassinado,
outros 2,7 negros tinham a vida tirada. Ainda segundo o documento,
43,1 negros foram mortos para cada grupo de 100 mil habitantes,
enquanto 16 nao negros foram executados para cada grupo de 100
mil habitantes. A estatistica representa um avanco na letalidade de
negros, que foi de 40,2 para cada grupo de 100 mil habitantes em
2016. Nao houve variagio significativa entre nao negros.2

Em que pese tal fato, os manuais de Historia do Direito
examinados nesse trabalho, com raras excecdes, abordam a
escraviddo e seus efeitos de maneira superficial, reduzindo-a a
poucos paragrafos. Tal constatacdo é fruto do exame de varios
manuais de Hist6ria do Direito que orientam o ensino da disciplina
nas faculdades de Direito do Brasil.

1 Lilia Moritz Schwarcz, Sobre o Autoritarismo Brasileiro. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2019 p.27-28

2 Alma Preta, Atlas da violéncia 2019: “E como se os negros e nio negros vivessem
em dois paises diferentes”, https://br.noticias.yahoo.com/atlas-violencia-aumento-
violencia-negros-150121266.html, acesso em: 22 de out de 2019
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Acreditamos que tal abordagem abreviada da historia e
cultura afro-brasileira tem por fundamento a crenca segundo a qual
vivemos numa democracia racial e portanto, os conflitos
interétnicos tendem a dissolver-se naturalmente e além disso no
racismo estrutural, sistema de opressdo conduzido por um grupo
étnico possuidor de privilégios simbolicos e reais, que estabelece
relacées de poder nas quais outros grupos sdo marginalizados,
inclusive no que diz respeito a interpretacao histérica.

Epistemologicamente, pode-se afirmar que a referida
indiferenca a importancia da escravidao e dos conflitos raciais no
contexto dos manuais, é influenciada pela forca que tem a corrente
metodologica da historia tradicional, herdeira da doutrina
positivista. Tal doutrina, visando o conhecimento, entendia o dever-
ser como um desencadeamento causal dos acontecimentos factuais,
sendo necessario descrevé-los de maneira imparcial. Tinha por
objetos preferenciais temas grandiloquentes como o estado, a
politica, os grandes homens da histéria, a evolucio, os sistemas
juridicos etc., ndo cabendo espaco para fatos ndo tao grandiosos
como a escraviddo, fato historico carregado de significados
valorativos e visto como um retrocesso. Sobre os pressupostos
positivistas na historiografia pode-se afirmar que

Incumbe ao historiador ndo julgar o passado nem instruir seus
contemporaneos, mas simplesmente dar conta do que realmente se
passou. Ressalta aqui a opcdo metodologica (mais do que isso, a
necessidade) de se estabelecer, no confronto do historiador com o
passado histérico, a radical separacio entre valores e fatos, a
aplicacdo estrita do principio da neutralidade axiol6gica, sob pena de
inquinar a pesquisa histérica com a mécula da subjetividade e, dessa
forma, torna-la um saber nao “cientifico”. O historiador deve ater-se
tao somente aos fatos, deixando de lado seus valores. E atendo-se
somente aos fatos, o historiador, para o positivismo, tera aberto as
vias para descrever aquilo que “realmente se passo”. Percebe-se,
portanto, que a verdade histdrica (“aquilo que realmente se passo”) é
a meta do conhecimento histérico positivista, € um objetivo que pode
ser atingido (ao menos idealmente) se a pesquisa, do ponto de vista
metddico, ndo “ceder”, sobretudo as tentacoes subjetivistas.:

1 Ricardo Marcelo Fonseca. Introducao Tedrica a Histéria do Direito. Curitiba:
Jurua Editora, 2009, p.53
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Os manuais de histéria do direito, de maneira geral,
parecem  desconhecer outras correntes histéricas como o
materialismo histérico, a Escola dos Annales, a arqueologia e
genealogia foucaultianas etc., sequer fazem mencao, quando tratam
da escraviddo, da nova tendéncia na historiografia brasileira
contemporanea de relacionar as leis e os conflitos judiciais
envolvendo escravizados ao contexto cultural, ao imaginério, as
micro historias envolvendo os atores sociais etc., presentes em livros
como “Visdes da Liberdade” de Sidney Chalhoub, “Caetana diz nao”
de Sandra Lauderdale, “Liberata. A lei da ambiguidade” de Keila
Grinberg, “O Direito dos Escravos” de Elciene Azevedo entre outros.

A indiferenca epistemolégica no trato da discriminacao
racial e da escraviddo no contexto dos manuais de histoéria do direito
contribui para que esse tema continue sendo mitigado nas
academias, e o problema da discriminacdo racial; nao seja
visualizado da maneira que deveria ser nos cursos juridicos, ou seja,
como um importante problema da realidade nacional, marcada por
conflitos inter-raciais ideologicamente ignorados por causa do
persistente mito da democracia racial.

Conceito de Histéria do Direito

A Historia do Direito é uma disciplina histérico-juridica que
tem por finalidade investigar a manifestacdo do fend6meno juridico
consubstanciado na cultura de uma época. Mais particularmente,
investiga, no contexto do devir histdrico, a evolugio dos institutos
juridicos, com a preocupacgdo de compreender a forma pela qual os
mesmos se realizam no presente.

Deve-se entender a Historia do Direito sob duas
perspectivas: a historicidade e a cultura. Sob a perspectiva da
historicidade, compreende-se que todo ente ou significante
existencial adquire significado em uma determinada conjuntura
temporal, ou seja, s6 podemos entender qualquer fendmeno
existencial no seu contexto histérico. Com isso, queremos dizer que
tudo que existe, existe historicamente. Da mesma forma, refletir e
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analisar um ente cultural qualquer, fora do contexto histérico,
constitui-se numa abstracao.

Sob a perspectiva cultural, vislumbra-se que o Direito, como
tudo aquilo que é criado pelo ser humano, portanto, ente nao
natural, fenomeniza-se como uma manifestacdo do espirito na
temporalidade. Tal fenomenizacdo indica o estigio de
desenvolvimento e a percepcao da contingéncia existencial humana
diante das necessidades que lhe sao impostas pelas circunstancias.

Conclui-se que cultura e historicidade s3o categorias
intercambiaveis e complementares, razdo pela qual podemos dizer
que o fendmeno juridico no devir histérico, matéria de reflexdo da
Histéria do Direito, manifesta-se também como produto cultural ou
do espirito de uma determinada época.

Sendo o Direito uma producdo humana, ele também é cultura e é
produto do tempo histérico no qual a sociedade que o produziu ou
produz esté inserida. Plagiando o ditado arabe, poderiamos afirmar
que o direito se parece com a necessidade histérica da sociedade que
o produziu, é, portanto, uma produgdo cultural e um reflexo das
exigéncias desta sociedade.!

A Histoéria do Direito tem sido vista como uma simples
ciéncia auxiliar da Ciéncia Dogmatica do Direito, como saber
utilizado apenas para compor o quadro das disciplinas do ciclo
basico. Tal postura revela ignorancia no que diz respeito ao
conhecimento da realidade juridica, haja vista nao ser possivel
conhecer, estrutural e ontologicamente, o Direito e todos os seus
ramos, sem conhecer os fundamentos histéricos que lhe deram
origem e o moldaram para como se encontra agora.

A referida atitude, em boa medida, é fruto de uma postura
positivista normativista, que, ao pretender fundamentar o Direito
exclusivamente no dever-ser, afastou-lhe as implicacoes
sociolégicas e faticas do mundo do ser, diminuindo a sua
importancia. Essa forma de pensamento exerceu, e continua
exercendo, grande influéncia na epistemologia e no ensino juridico.

1 Flavia Lages de Castro. Hist6ria do Direito Geral e do Brasil. Rio de Janeiro:
Lumen Juris, 2006, p.4
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Tal postura colaborou para a alienacao dos juristas no que
diz respeito a sua implicacdo com as questdes sociais, sendo, por
outro lado, muito bem recepcionada pelo ensino juridico dos paises
mergulhados em regimes ditatoriais. Percebendo essa atitude
deficiente, num tom de pesar, afirma o conceituado historiador do
Direito H. de Page citado por Gilissen:

A Histoéria do Direito é muitas vezes tratada com condescendente
desdém, por aqueles que entendem ocupar-se apenas do direito
positivo. Os juristas que se interessam por ela, quase sempre a custa
de investigagdes muito longas e muito laboriosas, sdo
frequentemente acusados de pedantismo. Uma apreciacdo deste
género ndo beneficia—aqueles que a formulam. Quanto mais
avancamos no Direito Civil, mais constatamos que a Histoéria, muito
mais do que a Logica ou a Teoria, € a inica capaz de explicar o que as
nossas instituicoes sdo as que e porque € que sao as que existem.!

N

Portanto, contrarios a postura positivista-normativista,
reitera-se que a Historia do Direito ndo se reduz a uma oca atividade
erudita de inventario e catalogagido de fatos e institutos juridicos
revisitados, numa espécie de historia serial, t3o ao gosto da maneira
de fazer historia positivista que existiu até bem pouco tempo,
caracterizada pela apreciacao dos atos dos grandes homens, dos
fatos, da histéria politica dos estados, da diplomacia e das guerras,
desprezando-se a coletividade humana e a sua cultura material.

No entender de Luiz Carlos de Azevedo, o esforco do
historiador do direito ndo é nada simples, sendo também
extremamente 1til para o jurista pratico, técnico, dogmatico, haja
vista nao ser possivel desvincular o Direito atual das causas
responsaveis pela sua forma de ser e existir, sendo, vejamos o que
diz o ilustre professor:

Nao é um trabalho fAcil: para bem entender o significado e
o alcance de um determinado ordenamento de natureza juridica, o
pesquisador desdobra o seu estudo por etapas, dirigindo-se
primeiramente ao contetido das normas e instituices; partira,
depois, para as condi¢des sociais que levaram ao estabelecimento
daquelas e destas; competira perscrutar o problema da efetividade

1 John Gilissen. Introduc¢io Historica ao Direito. Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian, 1995 p.13
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do ordenamento no meio em que lhe corresponde, certificando-se
de que forma e em que medida tais e quais institutos ainda se
encontram véalidos, por que desapareceram, ou, ainda, por que nao
dispOe nem exercem mais a influéncia que antes gozavam. !

Diante disso, nao se justifica, na atual conjuntura, sustentar
0 preconceito positivista empobrecedor e limitante, tornando o
jurista despreparado para a compreensao da sua realidade juridico-
social, de tal forma que até o exercicio de sua profissdo restara
prejudicado. Neste sentido, manifesta-se o supracitado autor
afirmando que:

Se alguém aspira empenhar-se com afinco ao estudo do Direito,
empregando-o e utilizando-o para o exercicio de sua atividade
profissional, ndo pode reduzir-se a leitura sistematica dos textos
legais vigentes, aplicando-os mecanicamente na medida em que se
possa ajustar aos casos concretos; a tarefa é sobremaneira ingente:
compreensdo e explicacdo; sugestoes e ideias; experiéncia e
interpretacdo, sao qualidades que se integram a este trabalho; e no
qual se insere, por sua vez, a Historia do Direito, pois ela ensina que
o Direito néo surgiu espontaneamente ex nihilo, mas sempre esteve
condicionado a incontéveis ordens da realidade, nunca estaticas, mas
dinimicas, e que se alternam conforme igualmente se modificam
outros inumeraveis fatores que a vida continuamente proporciona.2

Historia do ensino da Historia do Direito no Brasil

Os cursos juridicos no Brasil foram criados em 1827 (lei de
11 de agosto de 1827), sendo provisoriamente regidos pelos estatutos
criados por Luiz José de Carvalho e Mello, Visconde de Cachoeira,
haja vista, ndo haver a congregacdo de professores elaborado seu
regulamento. Nos referidos estatutos, ha mencao detalhada a
Historia do Direito, percebendo-se desde ja que sempre gozou de
importancia entre n6s. Manda o diploma criado pelo Visconde, que
o professor se remeta as origens histéricas da monarquia
portuguesa, bem como, do seu direito.

1 Luiz Carlos Azevedo. Historia do Direito - Ciéncia e Disciplina. Osasco: EDIFEO,
2005 p.12
2 Azevedo, Histéria do Direito..., p.13
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Tudo mais que fosse necessario para que os estudantes conhecessem,
a fundo, a marcha que tem seguido a ciéncia do Direito Patrio até o
presente.!

Vinte e seis anos depois, pelo decreto de namero 1.134, de
30 de marco de 1853, referendado pelo decreto nimero 1.386, de 28
de abril do mesmo ano, foi inserida a cadeira do Direito Civil Patrio,
no terceiro ano do curso de Direito, intimamente relacionada ao
Direito Romano, com o qual mantinha apreciacdo analitica e
comparativa, o que revela a importancia dos fundamentos histoéricos
para a compreensao do Direito Civil.

Ainda no contexto do Império, sdo relevantes os pareceres
sobre a reforma do ensino secundério e superior emitidos por Ruy
Barbosa, que, no que diz respeito ao ensino juridico, realcara a
importancia dos estudos historicos para o conhecimento do Direito
pétrio.

Historia do Direito Nacional, matéria de primeira ordem, que contém
por assim dizer, a histéria das origens, dos monumentos e da
evolucdo das instituicdes do pais. E curso que encontramos
estabelecido em quase todas as Faculdades de Direito Organizadas.2

Proclamada a Republica, por iniciativa de Benjamin
Constant, foi promulgado o decreto nimero 11232-H, de 2 de janeiro
de 1891, que dividiu os cursos de Direito em ciéncias juridicas,
ciéncias sociais e notariado, aparecendo a cadeira de Historia do
Direito e a Historia do Direito Nacional. No segundo ano, repete-se
a histéria do Direito.

No ano de 1895, pela mediacdo do decreto niimero 314, sao
reorganizados os curriculos nas Faculdades de Direito, sendo a
disciplina Histéria do Direito fixada no quinto ano do curso.

Nova reforma no ensino do Direito sobrevém no ano de
1901, pela mediacdo do decreto nimero 3903, de 12 de janeiro, que
suprimiu a cadeira de Histéria do Direito do ensino ptblico na
graduacao.

1 Azevedo, Histéria do Direito..., p27
2 Luiz Carlos Azevedo, Histéria do Direito, p.29
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Seis décadas depois, em 1967, por ocasido do Primeiro
Seminario de Ensino Juridico patrocinado pelo Instituto dos
Advogados Brasileiros, houve uma ampliacao do curriculo minimo
do Curso de Direito estabelecido em 1962 pelo Conselho Federal de
Educacdo, no parecer niimero 215, com vista a incluir, entre outras
disciplinas, a Historia do Direito.

Em 1991, a Comissdo da Ordem dos Advogados, preocupada
em diagnosticar e oferecer perspectivas e propostas para o ensino
juridico, tracou diretrizes a esse respeito, nao se descuidando da
importancia da Historia do Direito.

Ao tracar diretrizes a esse respeito, dispds que o curriculo deve ter
composicdo tridimensional integrada, interligando disciplinas de
formacdo geral, disciplinas profissionalizantes e atividades praticas,
sendo que as primeiras tem por finalidade desenvolver a formacao
fundamental do aluno, capacitando-o ao raciocinio juridico, a
interdisciplinaridade, a reflexdo critica, as transformagdes sociais e
juridicas, incluindo-se ai, entre outras, a Sociologia, Filosofia,
Histéria do Direito, Hermenéutica, Etica, e as teorias gerais
abrangentes dos varios ramos do Direito Privado e Ptblico.

Em 1993 foi realizado em Brasilia o Seminario Nacional dos
Cursos Juridicos, cuja conclusdo poe em relevo, entre outras
disciplinas, a Historia do Direito.

Era necessirio proporcionar ao académico embasamento
humanistico, com énfase nas disciplinas como Filosofia Geral,
Filosofia Juridica, Sociologia Juridica, e outras matérias
fundamentais e interdisciplinares a exemplo da Sociologia Geral,
Teoria Geral do Direito, Hermenéutica, Economia, Metodologia
Cientifica, Histéria do Direito, Portugués e Linguagem Juridica,
Fundamentos da Etica Geral e Profissional.:

Por fim, como consequéncia de todo esse processo de
reivindicacao pela reforma do ensino juridico, em que se percebe a
necessidade de resgatar o ensino da Histéria do Direito, surgiu a
portaria do MEC nimero 1886, de 30 de dezembro de 1994, com a
finalidade de fixar as diretrizes curriculares e o contetido minimo do
curso juridico, dispondo no paragrafo tinico do artigo 6°, ainda que

1 Luiz Carlos Azevedo, Historia do Direito, p.37
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nao a mencione expressamente, a presenca da Historia do Direito no
curriculo pleno de cada curso.

A questido do ensino juridico na atualidade e o papel do

professor de Histéria do Direito

Tem sido um lugar comum na comunidade juridica
brasileira as criticas feitas ao ensino juridico, marcadamente, a
influéncia pelo vetusto positivismo.

Tal ensino, caracterizado por um in6cuo tecnicismo, tem se
destinado a reproduzir a ordem estabelecida, tornando as
faculdades de Direito meros centros de transmissao do
conhecimento codificado e dos seus instrumentos compreensivos,
indo de encontro ao novo contexto histérico no qual inseriu-se a
sociedade brasileira apés o termino da ditadura militar com a
proclamacao da Constituicao de 1988. Neste sentido, afirma André
Luiz Lopes dos Santos:

A referida Constituicio concretizou, em meio a um momento
historico singular para o pais, que saia entao, formalmente, de um
periodo de mais de vinte anos de regime ditatorial militar, o
estabelecimento de principios e valores a serem realizados,
revelando, segundo cremos, a construcao possivel, a composicao que
o0 momento permitia.

Assim, sob pena de verem-se completamente desvirtuados os
propésitos democratizantes do Constituinte brasileiro de 1988,
toma-se clara a necessidade de empenho dos agentes do Direito, em
suas atividades cotidianas, no sentido da concretizacdo daqueles
principios e valores. O estabelecimento de um Estado Democrético
de Direito, em um contexto de saida de mais de duas décadas de
ditadura, nao poderia ser, com efeito, sendo o estabelecimento de
uma diretriz, o reconhecimento de um objetivo primordial a ser
alcangado, nao de forma etérea, mas por meio de um trabalho para o
qual deveria contribuir direta e incisivamente o agente do Direito,
fazendo com que sua atividade profissional estivesse
inequivocamente voltada a consecucdo desse objetivo. Para tanto,
haveria esse profissional, é certo, de estar preparado.

Contudo, paradoxalmente, devido ao persistente e tradicional
modelo de ensino juridico ainda vigente, os agentes do direito ndo
realizaram as expectativas ensejadas pelo novo contexto juridico-
politico. A absten¢do ao enfrentamento de questdes de natureza
axiologica, tipica da racionalidade cientificista, proprio do paradigma
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modernista, que caracteriza o discurso académico ainda
predominante, parece-nos, hoje, um reducionismo insustentével,
sobretudo ao considerarmos ser uma das caracteristicas
fundamentais da atual Constitui¢do Federal brasileira o seu elevado
teor principiol6gico. Nao se trabalha com um ordenamento tdo
amplamente calcado sobre principios sem que se assuma sua carga
valorativa como dimensao inafastavel das praticas que, com base
nele, irdo se desenvolver.t

Ainda conforme o mesmo autor, o ensino juridico tem se
caracterizado  pela  descontextualizacdo, = dogmatismo e
unidisciplinaridade. A descontextualizacao refere-se ao fato de o
ensino juridico nao criar condicGes para que os juristas aprendam a
indagar a realidade, e, assim, "a dindmica da vida social e politica
ndo cabe no quebra-cabeca desse sistema de aprendizagem do
ensino juridico", aproximando sua percepcio de um certo
positivismo transcendente que privilegia questées relativas a uma
concepcdo bastante abstrata de justica, a uma nocdo altamente
idealista de legitimidade, bem como, ao carater normativista do
positivismo de inspiragao kelseniana, que traz o Estado como fonte
central de todo o direito, e a lei, como sua tnica expressao. O
problema da descontextualizacdo revela-se, na medida em que se
equiparam direito e lei, e perdem espaco e sentido quaisquer
posturas questionadoras ou criticas, uma vez que, cabe ao agente
juridico, apenas, estudar e manipular um universo conceitual
(dogmaticamente construido e transmitido), previamente
delimitado e altamente restrito a lei posta.

O problema do dogmatismo no ensino juridico revela-se
enquanto tentativa de construir uma teoria sistematica do Direito
positivo sem formular qualquer juizo de valor sobre o mesmo. Ja a
unidisciplinaridade  consubstancia-se na fragmentariedade,
segundo a qual o conhecimento é tomado como algo pronto, como
algo que o professor possui e, nessa qualidade, deve transmitir aos
seus alunos. O saber fragmentado é, dessa forma, classificado,
hierarquizado e encapsulado sob a forma de disciplinas para que
seja consumido com maior facilidade.

1 André Luiz Lopes dos Santos, Ensino juridico: uma abordagem politico-
educacional. Campinas, EDCAMP, 2002 p.20
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O que vivenciamos é um modelo defasado em relagio a realidade
contemporanea. Um modelo de ensino juridico que pouco se alterou
ao longo de sua histéria, iniciada em 1827, embora intimeras
caréncias de nossa sociedade tenham suscitado ndo apenas a
elaboragdo de um novo direito positivado, mas, e principalmente, a
formacdo de um conhecimento juridico capaz de compreender as
angustias da p6s-modernidade e profissionais do Direito dotados de
capacidade critica, compreensiva e criadora, que convirjam para as
experiéncias juridico-legislativa e juridico-jurisdicional formadoras
do Direito. Nao h4, verdadeiramente, crise do ensino juridico, pois
que nunca conhecemos outra realidade que nao seja esta: a de cursos
que, em vez de formarem profissionais dotados de raciocinio logico-
juridico e de carater reflexivo, num ambiente de formagdo de
conhecimento e de investigacdo, produzem técnicos, burocratas do
Direito ou, como ja referiu Ferreira da Cunha, engenheiros ou
gestores do Direito, que aprendem, quando muito, a enfadonha
técnica de exegese mais elementar de normas positivas do Direito.!

Resta claro que o ensino do Direito (ciéncia dogmatica do
Direito), de maneira geral, e da Histéria do Direito, em particular,
nao tem realizado sua finalidade de formar juristas com a
consciéncia de agentes transformadores da realidade,
correspondendo, assim, a expectativa teleologica do discurso
juridico.

Diante de tal situacdo, uma vez demonstrado que o ensino
juridico ndo se constitui instrumento pedagogico que tenha por
finalidade a formagdo para a cidadania, por revelar-se
descontextualizado ante as demandas existenciais da realidade
brasileira, considera-se razoavel encampar as propostas elencadas
por André Luiz Lopes do Santos2, que servem de meios para a
superacao dos problemas atuais do ensino juridico quais sejam:

Valorizar o ensino juridico, especialmente na sua condigao
de instrumento essencial a democratizacio, principalmente, porque
a Constituicdo Federal estabeleceu diversos programas no tocante
ao proposito de democratizacao da sociedade brasileira e de suas
relagdes com o Estado.

Demonstrar a necessidade de enfrentar as questoes de
natureza axiolégica, que tém por fundamento a Constituicdo

1Isaac Sabba Guimaraes. Metodologia do ensino juridico: aproximagoes ao método
e formagdo do conhecimento juridico. Curitiba: Jurud, 2006, p.27
2 Santos, Ensino juridico, p.23
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Federal, esta caracterizada, entre outras coisas, por seu elevado teor
principiolégico, razao pela qual sua carga valorativa é uma dimensao
inafastdvel das praticas que, com base no ordenamento
constitucional, irdo se desenvolver. Neste sentido, a contrdrio
sensu, propde-se uma severa critica ao discurso académico
predominante tipico da racionalidade cientificista moderna, que,
com a sua postura reducionista insustentavel, abstém-se de
enfrentar as questOes de natureza axiologica.

Realizar uma abordagem interdisciplinar dos problemas
que desafiam o ensino juridico. Por abordagem interdisciplinar,
entende-se além da simples ampliagdo dos horizontes tematicos de
estudo desses profissionais, a questdo do desenvolvimento de uma
percepcao mais integrada, menos fragmentéria, do contexto no qual
se inserem o Direito, suas teorias e suas praticas.

Empreender a busca de elementos teoéricos e praticos
capazes de colaborar para que o ensino juridico se desvie do padrao
de apatia que tem sido a tonica dos cursos juridicos, em direcao a
uma aprendizagem de técnicas, com o concomitante
desenvolvimento de habilidades que permitam ver permanentes
questionamentos aos fins aos quais se destinam e que implicam
realmente numa formacdo e ndo numa simples conformacao
funcional.

Por ultimo, refletir sobre o papel da educacao, pressuposto
necessario para discutir o ensino juridico, bem como, o processo de
transicdo de paradigmas, haja vista ter o ensino do Direito se
formado sobre a égide do paradigma moderno cientificista, hoje
amplamente questionado.

As consideracoes a respeito da atual situacdo do ensino do
Direito (incluindo a Historia do Direito) ja seriam suficientes para
“converter” o professor de Histéoria do Direito a uma politica
pedagogica voltado para a cidadania.

Em que pesem as referidas consideracoes, o professor de
Histéria do Direito, consciente da ligacao indissoltivel e necessaria
entre o presente e o passado, sabe que nao pode negar as
responsabilidades sociais aclaradas pelo conhecimento do seu
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objeto, razao pela qual, ensinar Histéria do Direito é também
engajar-se nas lutas pela viabilizacdo da sociedade justa e
democratica e pela percepcdo do aluno quanto a necessidade desse
tipo de sociedade.

Por outro lado, a compreensao segundo a qual a Histéria do
Direito, por sua natureza, pertencente ao enfoque teérico zetético,
caracterizado pelo teor de questionamento bastante amplo,
possibilita ao professor, conscio da sua responsabilidade, submeter
se objeto de pesquisa a uma analise critica radical.

Temos, portanto, duas possibilidades de proceder a investigacdo de
um problema: ou acentuando o aspecto pergunta, ou acentuando o
aspecto resposta. Se o aspecto pergunta é acentuado, os conceitos
bésicos, as premissas, os principios ficam abertos a davida. Isto é,
aqueles elementos que constituem a base para a organizagio de um
sistema de enunciados que, como teoria, explica um fenémeno,
conservam seu carater hipotético e problemético, ndo perdem sua
qualidade de tentativa, permanecendo abertos a critica. Esses
elementos servem, pois, de um lado, para delimitar o horizonte dos
problemas a serem tematizados, mas, a0 mesmo tempo, ampliam
esse horizonte, ao trazerem esta problematicidade para dentro deles
mesmos. No segundo aspecto, ao contrario, determinados elementos
sdo, de antemio, subtraidos a davida, predominando o lado resposta.
Isto é, postos fora de questionamento, mantidos como soluc¢des nao
atacaveis, eles sdo, pelo menos temporariamente, assumidos como
insubstituiveis, como postos de modo absoluto. Eles dominam,
assim, as demais respostas, de tal modo que estas, mesmo quando
postas em dtivida em relagio aos problemas, ndo péem em perigo as
premissas de que partem; ao contrario, devem ser ajeitadas a elas de

maneira aceitavel.!

Possuindo tal natureza necessariamente investigativa, nao
ha razdes que justifiquem o ensino da Histéria do Direito
dogmaticamente orientado, caracterizado por ocupar uma funcio
meramente legitimadora e descomprometida com a realidade social,
verdadeira destinataria do conhecimento cientifico e das normas
juridicas.

1 Tercio Sampaio Ferraz Junior, Introdugdo ao Estudo do Direito: técnica, deciséo,
dominagdo. Sao Paulo, Atlas, 2001, p.40-41

—.—.—--—0-‘-172 e e e -
S — S ——




Yo oly

A questio do conteuado programatico dos
manuais de historia do direito e a questao da

cultura afro-brasileira

O conteudo programatico dos manuais de histéria do
direito, em boa medida, relaciona se a forma como a disciplina tem
sido ministrada, ou seja, de maneira factual, descritiva, serial e
linear.

A auséncia de biografia adequada e a falta de traducdo dos autores
estrangeiros de ponta faz com que boa parte das abordagens
permaneca, portanto, tem termos historiogréaficos, marcadamente
positivista (ou “historicista”).

A partir dos ultimos anos do século passado este contexto comeca a
mudar. Alguns bons manuais brasileiros comecam a aparecer
(embora ainda convivam e concorram com o enorme sucesso de
outros, acriticos, descritivos e pretensiosos, elaborados apenas para
satisfazer o mercado editorial).!

Talvez o referido contexto dos contetidos dos manuais das
obras de Historia do Direito explique as deficiéncias no tratamento
da histéria da cultura afro-brasileira e da questdo dos conflitos
interétnicos. Trés sdo as criticas que podem ser feitas aos manuais
de Histoéria do Direito, que circulam no mercado literario utilizados
pela academia. A primeira delas consiste na auséncia de
aprofundamento e valorizacao do problema da escravidao e suas
consequéncias para a atual realidade brasileira, a segunda refere-se
a presenca da ideologia oficial que coloca a princesa Isabel como
protagonista da aboli¢do da escravidao e por tltimo a total auséncia
de mencdo a escravidao, a abolicao e aos conflitos raciais no Brasil.

Foram examinadas as principais obras conhecidas de
Histéria do Direito que estdo circulando no mercado literario e
utilizados nos cursos de Direito. Poucas tratam o tema de maneira
critica dimensionando sua importancia e relacionando-o com a
atualidade. Na primeira categoria, conforme a referida classificacao,

1 Ricardo Marcelo Fonseca, Introducido Teorica a Histéria do Direito, Curitiba:
Jurua Editora, 20009, p.38.
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encontram-se os manuais “Histéria do Direito no Brasil” de Anténio
Carlos Wolkmer e “O Direito na Histéria” de José Reinaldo Lima
Lopes, obras substanciais de alto teor critico no que diz respeito a
abordagem da realidade brasileira. Wolkmer, avaliando a questio
racial faz mencao ao conservadorismo de fachada da Escola de Sao
Paulo que defendia a teoria racial, ndo aprofundando a questio da
cidadania, ap6s o que comenta as leis da aboli¢ao da seguinte forma:

As leis da Aboligdo: tanto pela politica externa imposta pelo
imperialismo britdnico quanto por pressdo interna de varios
segmentos de cunho humanitirio, o movimento abolicionista
tornou-se uma questdo nacional, ensejando o aparecimento de
diversas leis que tiveram na préatica pouca eficacia ou com vigéncia
quase sempre burlada. Obviamente que esta morosidade quanto a
aplicacdo paliativa, quase sempre “letra morta”, interessava aos
setores escravocratas, esvaziando a acdo mais radical dos
abolicionistas. E nesse contexto histérico que se situa,
primeiramente, a Lei Eusébio de Queirds, de 4 de setembro de 1850,
que tratava da repressao do crime de trafico de africanos. Mais tarde,
a Lei do Ventre Livre, de 28 de setembro de 1871, concedia liberdade
para qualquer filho de mée escrava gerado no Brasil. Por outro lado,
em que pese o triunfo relativo dos abolicionistas, a Lei dos
Sexagenarios (Lei Saraiva Cotegipe), de setembro de 1885, ndo
deixava de ser um engodo, pois acabava beneficiando “os senhores de
escravos, permitindo que se livrassem de velhos ‘imprestaveis™. Por
fim, a Lei Aurea (n° 3.353), de 13 de maio de 1888, que decretava a
abolicdo da escravidao no pais, de forma geral e irrestrita. Tratava-
se, certamente, do reconhecimento oficial de uma condicdo ja
conquistada no interior da sociedade, mas que néo extinguia a triste
e desprezivel heranca de mais de trés séculos.!

Apbs fazer mencao as referidas leis, no contexto do Império,
nao mais se refere a questao racial. A nosso ver, mesmo a pequena
passagem nao aprofunda o problema do racismo, questao estrutural
para a realidade brasileira desencadeada sobretudo apoés a abolicao,

ainda que se refira a “triste e desprezivel heranca de mais de trés
séculos. ”

José Reinaldo de Lima Lopes, outro grande historiador do
Direito no Brasil trata da escraviddo sob a perspectiva do debate
juridico, que girava em torno da abolicdo imediata ou gradual, com

1Antonio Carlos Wolkmer, Histéria do Direito no Brasil. 42 edigdo. Rio de Janeiro,
Editora Forense, 2007, p. 112-113.
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ou sem indenizacdo. Faz uma andlise erudita sobre o tema,
descrevendo o referido debate e os grandes nomes nela envolvidos.
Apoés referir-se ao debate juridico, se volta para as principais leis
nascidas no processo de abolicao, como a Lei de 4 de setembro de
1850, denominada Lei Eusébio de Queiros, e a Lei do Ventre Livre
de 28 de setembro de 1871, analisando-as criticamente a ponto de
revelar-lhes as contradic6es, concluindo sua abordagem também de
maneira laconica com a lei de 1888 que pds fim a escravidao.

No processo de aboligdo, os dois marcos mais importantes talvez
tenham sido a Lei de 4 de setembro de 1850 (Lei Eusébio de Queiros)
e a Lei de 28 de setembro de 1871 (Lei do Ventre Livre). A lei de 1850
mostra como a eficicia social das leis era problematica no Brasil.
Desde 1831, o trafico havia sido considerado pirataria, mas nao era
de fato reprimido. Havia no Brasil “umas costas largas” nas quais
podiam chegar navios negreiros mesmo fora dos portos mais
importantes e urbanizados. Tratava-se, em suma, da lei “para inglés
ver”, isto é, para dar uma satisfacio formal a Inglaterra com quem se
firmara o tratado de comércio e de abolicdo do trafico em 1826. Um
dos instrumentos importantes usados na Lei Eusébio de Queir6s de
1850 foi distinguir dois delinquentes diferentes e para cada um deles
aplicar um processo distinto: os compradores submetiam-se a um
juri popular (conselho de jurados) que significava, nas palavras de
Murilo de Carvalho (1996:274), “na préatica, anistia-los e quase
legalizar a propriedade dos escravos importados desde aquela data
[1831]”. J4 os traficantes submeter-se-iam a Auditoria da Marinha.
Em uma sociedade escravocrata, entregar os fazendeiros ao
julgamento de seus pares equivalia a nao lhes aplicar a lei. Mas dado
o interesse da Coroa no fim do tréfico, submeter traficantes a tribunal
administrativo tinha outro efeito. Por outro lado, a propria economia
do trafico tornara-se insustentavel: com o aumento do pre¢o dos
escravos, entre outras razdes pelos perigos do apresamento dos
navios, os fazendeiros estavam aos poucos, como se diziam na época,
enriquecendo os traficantes, hipotecando suas terras caindo na
insolvéncia.

(...). No final do processo brasileiro, votando a lei de 1888, os
deputados do Nordeste foram os que mais votaram a favor da
abolicao (39 a favor, 6 contra), enquanto os do Centro-Sul votaram
majoritariamente contra (30 contra, 12 a favor). De fato, o Ceara ja
havia abolido unilateralmente a escraviddo em 1884, enquanto o
maior ntimero de escravos concentrava-se em Minas Gerais e no Rio
de Janeiro.!

1 José Reinaldo de Lima Lopes. O Direito na Histéria. Sao Paulo: Editora Atlas S.A,
2008 p.329-330
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Acreditamos nao ter, o referido autor, aprofundado as
consequéncias de quatro séculos de escravidio na cultura brasileira,
e ndo ter tocado na questao da discriminacao racial, problema tao
crucial na nossa historia.

A segunda categoria, caracteriza-se pela presenca da
ideologia oficial que credita a aboligdo da escraviddo ao gesto
altruista da princesa Isabel. Tal perspectiva mitiga o protagonismo
dos homens e mulheres negras no processo da luta abolicionista,
grave equivoco, que nao leva em consideracdo as resisténcias
cotidianas, as fugas, os movimentos quilombolas e até mesmo o
recurso da via judicial por parte dos escravizados, que tem sido
objeto de estudo da historiografia da escravidao.

Hé algum tempo, a historiografia sobre a escravidao e liberdade no
Brasil do século XIX vem-se dedicando a analisar as possibilidades
de consecucdo de alforria pela via judicial, principalmente por meio
de acoes de liberdade, isto é, processos impetrados por escravos com
vistas a conseguir a liberdade. Sidney Challoub, Hebe Mattos,
Eduardo Spiller Pena, Elciene Azevedo e Joseli Mendonga sdo alguns
dos historiadores que analisaram o papel das a¢des de liberdade,
vendo-as como fatores que levaram a perda de legitimidade da
escraviddo no Brasil no século XIX. Para os autores mencionados,
esses processos, ao redimensionarem as relacdes entre senhores e
escravos, foram um recurso usado por cativos e advogados para
pressionar pela obtencdo da alforria, de direitos e até mesmo da
emancipacao geral, pelo menos a partir da década de 1860.:

Na segunda categoria, conforme a classificacdo adotada
nesse trabalho, vislumbram- se as obras “Histéria do Direito
Brasileiro” de Rui Figueiredo Marcos, Carlos Fernando Mathias e
Ibsen Noronha e “Histérias do Direito” de Bruno Albergaria. A
primeira delas consubstancia-se de obra erudita e volumosa. Trata
da abolicao da escravidao sob a perspectiva dos processos legislativo
e doutrinario, ou seja, como os demais autores; investigam os
debates parlamentares e as leis abolicionistas; contudo ao tratar da
aboli¢do, ainda que fagca vaga mencao a outras razoes responsaveis
pela mesma, faz-nos crer pela sua narrativa que a grande
protagonista do referido evento histérico foi a princesa Isabel, bem

1Keila Grimberg, ‘Reescravizagio, Direitos e Justi¢as no Brasil do Século XIX. In:
Joseli Maria Nunes, Silvia Hunold Lara (Org.) Direitos e Justicas no Brasil.
Campinas: Editora Unicamp, 2006 p.103
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ao gosto da ideologia oficial. Percebe-se a auséncia de reflexao critica
dos referidos autores no que diz respeito a analise das referidas leis,
chegam ao ponto de exaltar a princesa Isabel como autora da
abolicdo sem fazer mengdo a todo um processo de lutas dos
movimentos abolicionistas e da participacdo dos negros
quilombolas e irmandades religiosas.

Faz-se necessario, hoje, salientar a acao da Princesa Isabel durante
todo o processo que acabamos de apresentar. Foi a herdeira
constitucional do trono que, enquanto Regente, portanto, Chefe de
Estado, incentivou os defensores da Lei do Ventre Livre. Também
preparou o ambiente para a Lei Sexagenaria. E, finalmente,
novamente exercendo os poderes constitucionais da Regéncia,
assinou a Lei Aurea.

Na verdade, a Princesa apressou a vitéria da libertagio total dos
escravos, embora sabendo de todos os riscos que tal atitude
implicava. O Trono do Brasil ndo foi poupado. O catolicismo da
Princesa em grande medida fortaleceu as suas convicgoes e a sua
dedicaco a causa da emancipacio.

Ainda sob o entusiasmo da grande festa que proporcionou o fim do
cativeiro no Brasil, a filha de Dom Pedro II se encontrou com o Bardo
de Cotegipe, que votar contra a aboli¢do. Dona Isabel nao resistiu e
disse: - Entdo, Sr. Cotegipe! A abolicdo se fez com flores e festas.
Ganhei ou ndo a partida? — E verdade. Vossa Alteza ganhou a partida,
mas perdeu o trono. Membros da Familia Imperial contam que a
princesa, ao deixar a barra do Rio de Janeiro, olhando a capital do
Império ap6s o golpe republicano exclamou, pensando na
premonicdo do bardo: - Mil tronos houvera, mil tronos perderia
para dar a liberdade ao meu povo!

Sdo diversos os aspectos que envolvem o problema da escravidao no
Brasil. Podemos observa-lo sob os prismas da sociologia, da teologia,
da economia, da filosofia e tantos outros. A lente fornecida pela
Historia do Direito no da uma visao privilegiada para a compreensao
do processo.!

Também Rodrigo Freitas Palma no seu livro “Histéria do
Direito” comenta as leis abolicionistas sob a perspectiva do
protagonismo da princesa Isabel, sem fazer mencido a luta dos
proprios negros, e do movimento abolicionista e as irmandades
religiosas.

1 Rui de Figueiredo Marcos, Carlos Fernando Mathis e Ibsen Noronha. Histéria do
Direito Brasileiro, Rio de Janeiro, Forense Universitaria, 2014 p. 380-381
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Sabe-se que o comprometimento pessoal da célebre Princesa Regente
para com a causa do abolicionismo parece ser na atualidade
inconteste e que ela agiu dentro de possibilidades politicas para
tanto. A preocupacio de D. Isabel em instituir uma espécie de “fundo
de emancipagao”, cuja fungéo precipua, como bem destaca Roderick
J. Barman, um dos seus maiores bidgrafos, era a de “financiar a
aboli¢ao em larga escala e por fim rapidamente a escravidao”, é prova
de suas convicgoes particulares.!

E ainda,

A Lei de n°3.353, de 13 de maio de 1888, conferiu o derradeiro golpe
imposto ao regime de escravidao existente no Brasil. Mais conhecida
como “Lei Aurea”, esse notério diploma legal, resolutamente
sancionado pela festejada Princesa Isabel (1846-1921), vem a
completar o quadro geral daquele conjunto de regras imperiais de
caréter abolicionistas que, até aqui, temos cuidados de trazer a lume.2

O referido autor, de maneira breve, menciona as vicissitudes

dos recém libertos na histéria do pais

Iniciava-se assim um novo capitulo em nossa histéria. Contudo, os
libertos, como se sabe, continuaram a padecer enormes vicissitudes
sociais no pais, ndo obstante a entrada em vigor da famosa lei
assinada no Pago Imperial.3

Embora reconheca o contundente problema da questdo

racial, o texto segue o mesmo sentido da ideologia oficial tendo
Isabel como a grande protagonista da abolicao

Assim, a Princesa Regente do Brasil. Diante de uma multiddo
exultante, que ndo se cansava de aclama-la euforicamente, assim se
pronunciou naquela data histérica: “Seria o dia de hoje um dos mais
belos de minha vida se nao fosse saber estar meu pai enfermo. Deus
permitira que ele nos volte para tornar-se, como sempre, ttil & nossa
Patria”.4

Da mesma forma, a citada obra de Bruno Albergaria, de

maneira menos ostensiva que a anterior, pde o protagonismo da
abolicdo na princesa, sem sequer citar, ainda que vagamente, outras
causas responsaveis pelo fim da escravidao.

1 Rodrigo Freitas Palma. Histdria do Direito. 82 Edigdo. Sao Paulo, Saraiva Jus,

2019 p. 430

2 Palma, Histéria do Direito, p. 433
3 Palma, Historia do Direito, p. 435
4 Palma, Histoéria do Direito, p. 434
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O Brasil ainda vivia sobre o regime escravocrata. Indubitavelmente,
ndo condizia com o pensamento iluminista considerar uma pessoa
como objeto, passivel de compra e venda, podendo separa-la da
familia e obriga-la a trabalhar. Assim, o movimento mundial e
também interno fez com que em 13 de maio de 1888 a escravidao
fosse abolida.

Dessa forma, a Princesa Isabel, no dia 13 de maio de 1888, finalmente
aboliu por completo a escraviddo no Brasil, através da Lei Aurea.
Com efeito, somente ap6s a Lei Aurea é que se pode falar em relagao
justrabalhista, tendo em vista que antes o trabalho nao era
contemplado por normas protetivas proprias.!

Por udltimo, a terceira categoria, consistente nos manuais
que sequer tocam na questdo racial, na escraviddo e abolicao da
mesma; tem-se como exemplos os seguintes manuais “Historia do
Direito” de José Fabio Rodrigues Maciel e Renan Aguiar bem como
o livro “Histéria do Direito Brasileiro. “Leituras da ordem juridica
nacional” organizado por Eduardo Bittar composto por 28 capitulos
com textos de diversos autores, e que a rigor nao é um manual. No
referido livro ndo ha um artigo sequer a questao racial, seja no que
diz respeito a escravidao, seja no tocante aos conflitos interétnicos.

Consideracoes finais

Esse trabalho constitui-se em uma reflexao sobre o siléncio
epistemicida, que tem feito muito barulho, isto é, incomodando, por
tratar a candente questdo da escraviddo e suas funestas
consequéncias de maneira aligeirada e artificial. Pretende também
ser um incentivo para futuras pesquisas mais aprofundadas, que
utilizem métodos mais arrojados como a anilise de discurso, a
etnometodologia e outros, para compreender as entrelinhas do
discurso dos narradores/autores dos livros de Histoéria do Direito.

Constatou-se, de maneira geral, da anéalise dos referidos
manuais alguns pontos: falta de aprofundamento no que diz respeito
aos conflitos interétnicos, influéncia da ideologia oficial e a total
auséncia de mencao a questao racial contemporanea.

1 Bruno Albergaria, Histérias do Direito, Sdo Paulo, Editora Atlas S.A, 2011 p.203
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Conclui-se que o tema da cultura afro-brasileira nao tem
tido a relevancia que sua importancia requer, a academia juridica
trata 0 mesmo com uma certa invisibilidade e isso se reflete nos
manuais, que ja sdo alvo de criticas devido a influéncia do
positivismo, que reduziu o Direito ao estudo das leis.

Em que pesem as referidas e graves deficiéncias acima
tratadas, ha que se fazer mengao a honrosas exce¢does como a obra
“Direito em Histéria” de Ronaldo Leite Pedrosa que entende ter a
abolicao se encerrado apenas formalmente em relagio aos negros.

Com a abolicio formal em 1888, todavia, ndo houve nenhum

processo de integracio do negro a vida cotidiana livre. Sem
alfabetizacio, sem dinheiro, sem emprego, como incluir-se
socialmente? A discriminacio, o desdém e a falta de reconhecimento
do valor do ser humano prosseguiram como marca indelével do
regime que, apenas formalmente terminava.

Como propus no titulo, o vergonhoso paréntesis nao se fechou até
hoje.:

As deficiéncias no trato das questGes raciais vistas nesse
trabalho colaboram para a continuacao do status quo, nao trazendo
a consciéncia académica o debate que ja esta ocorrendo no ensino
fundamental, ou seja, o debate em torno das nossas raizes
socioculturais.

1 Ronaldo Leite Pedrosa, Direito em Histdria, Rio de Janeiro, Editora
Lumem Juris, 2008 p. 334-335
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Momentos sombrios ficaram para tras
Alua me rege e me torna capaz,
serviu de lencol para meus ancestrais

Que expulsos choravam na beira do cais

Girassdis me inspiram a caminhar com fé,
superando cansaco e espinhos no pé.
Sou casco de navio que nao encalhou,

sou a certeza da vitéria que o soberbo nao roubou.

Arruda, Alevante, reftigios de minha avo,
Mas continuo plantando para nunca me sentir so.
Barba de milho era usada para bexigas doloridas

Aipo para febre alta, Arnica cura feridas.

Lembrancas boas da avd que me levava com ela onde quer que ela
ia,

fazendo brotar em mim prentncios de um novo dia.

Minha mae quebrou geadas em busca de nosso pao,
lavou roupas para fora sem pagamento padrao.
Cha4 de funcho muitas vezes manteve sua estrutura.
A béncao minha Rainha simbolo de permanéncia e sabedoria pura,

pois conquistastes teu pddio para viver na fartura.

Com arado e bois na canga meu pai lavrou a terra

pra plantar batata doce no inicio da primavera.

Se aprontou para as esquilas, pois tosava a martelo

enfeitando o seu sonho no enrolar de cada velo.
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Meu tio trambaleou até os biris,
numa tarde linda, ensolarada de domingo
e 14 chorou toda sua mégoa e dor.
Levantou noutro dia encilhou seu pingo

e foi buscar bolachas para seu amor.

Expulsou de si vontades de guerra,
mergulhou no sonho de cultivar a terra
Lembrancas feridas de sonhos perdidos

o tornaram mais forte, ao imaginé-los vencidos!

No porao de sua alma acumulou combates
e na solidao do mate sentiu que nao,
humilde, cansado, sem voz ou razao.
Na suposta divida na miséria infinda

silenciou para sempre o seu coragao.

Negro tu és vitoria tu és histéria do meu Rincao

Tio, te embalo agora em minha memoria nesta cancio.

Nas chuvas boas que caem fortaleco minha esperanca
No campo do meu lugar me permito ser crianca,
Pois, meu berco é o Quilombo, do meu peito fiz bat

Minha historia dentro dele carregada de lembranca.

Sou grito de guerra, mesmo em campos aparentemente desertos,
Pois, batalhdes ocultos eu sinto por perto
Porém, com fé no supremo com certeza me levanto
para esbogar meu sorriso para quem quer ver meu pranto.

e B R —

-—, oy ¢ = ' Emy | 183
———————— S ——




Y oly

Em minha memoria o rancho de barro se faz presente,
goteiras, fogo de chio, meio luto por parente

sem saber que eu era apenas do meu caos sobrevivente.

Somos fulanos de tal, cidadaos brasileiros natos
Nao aceitamos ser manipulados
Somos sementes de um povo que construiu de graga um Brasil,

Até entdo, apenas planejado.

Cacimbas d’agua boa me dao recados de vida,
Frutos que colho da terra sao reflexos de gléria
Por isso, muito prazer hoje sou protagonista

Do aflorar da minha histéria.
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Introducao

A Doenca Falciforme (DF), Anemia Falciforme,
Drepanocitose, Sindrome Falciforme, entre diversos termos
congéneres, designam a alteracdo da hemoglobina (Hb S). Esta
mutacao celular, originou-se no Continente Africano, espalhou-se
por todos os territorios do globo, sobretudo, pela migracao forgada
da populacao africana e hoje se configura como um problema de
satide publica no Brasil e em diversos outros paises. Ainda pelos
intensos processos e projetos de miscigenacao, a Doenca Falciforme
atinge, em sua maioria, a populacio negra brasileira (preta e parda,
segundo o IBGE 2010). Por isso, objetivo deste capitulo é analisar a
relacdo entre Ancestralidade Genomica e Identidade Racial entre
pessoas com DF e de que maneira o racismo estrutural e
institucional afetam a qualidade de vida das pessoas que convivem
com o adoecimento.

A DF é a doenca genética de maior frequéncia em todo o
mundo, com maior prevaléncia no Continente Africano, sendo as
mais altas e médias ocorréncias em comunidades das regioes Leste
e Equatorial da Africa, respectivamente, atingindo ainda regides do
Continente Arabe-Indiano. No Brasil, estima-se que cerca de 2.500
a 3.500 criancas nas¢cam por ano com a forma sintomatica da
enfermidade, isto é, a Anemia Falciforme (AF ou Hb SS), sendo que
200.000 nascem com o Traco Falciforme (Hb AS)!, individuos
assintomaticos, que carregam um alelo A e outro S em seu DNA
(Naoum 2000; Brasil 2009; Naoum 2010; Naoum 2011).

Na Amazonia brasileira, a DF possui genotipos associados a
composicao histérica de ocupacao humana da regiao, resultante do
amplo fluxo de pessoas africanas que vieram for¢adas para o pais
nos navios coloniais entre meados do século XVII e o final do século
XIX, marcando o processo de chegada e dispersao do gene S no

1 A incidéncia da DF esta relacionada a quantidade de portadores desse gene na
populagdo de uma regido, os quais sdo individuos saudiveis que receberam a
hemoglobina mutante de um tnico genitor. O grupo da Doenca Falciforme é
constituido pelas seguintes doencas: Anemia Falciforme (SS), S/Beta Talassemia, as
doencas SC, SD, SE e outras mais raras. Entre essas doengas, a de maior significado
clinico é a Anemia Falciforme, determinada pela presenca da hemoglobina S em
homozigose (SS), herdada de ambos os genitores (Brasil 2009: 08).
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estado do Para e demais estados da Regido Norte (Naoum, 2010;
Cardoso et al. 2012; Cardoso et al. 2014).

E possivel identificar a composicio genética de uma
populagio através da anélise do conjunto de genes (genoma) de seus
componentes. Uma reportagem da BBC Brasil (2007) com o
Professor Francisco Salzano, da UFRGS, e outros geneticistas,
informou que a testagem da ancestralidade genémica estima as
porcentagens de genes mais frequentes em Europeus, Africanos e
Amerindios de um individuo, sendo que “as estimativas sao
baseadas na analise de determinadas regiées do genoma escolhidas
por revelarem tracgos que distinguem genes associados a cada regiao
geografica. Assim, elas representam uma "média" do c6digo genético
de uma pessoa” (BBC Brasil Website 2007, p. 01).

Ja em relacdo as caracteristicas de autoidentificacao,
baseados em dados do IBGE (2010), Abe-Sandes et al. (2010)
indicam que:

Os maiores contingentes de afrodescendentes, representados pelo
somatdrio de pretos e pardos, classificados de acordo com a
autodenominacao de cor ou raga, estdo localizados nas regices Norte
(68,07%) e Nordeste (65,8%). Regides onde se encontram,
respectivamente, as maiores concentracoes de indigenas (1,7%) e
pretos (7,7%) do pais (Abe-Sandes et al. 2010, p77).

O estado do Para é uma das unidades federativas com o
maior nimero de pessoas pretas a pardas do territério nacional,
antecedido apenas da Bahia e do Maranhdo. Embora ainda
incipientes, estudos a respeito da ancestralidade genomica de
individuos com DF podem contribuir com o reconhecimento da
origem genética da hemoglobina S na Amazonia e em outras regioes
do pais, e fornecer dados para analises clinicas, epidemioldgicas, de
identidade! de raca/cor e bioculturais a respeito da dispersdo da

1 O uso do termo identidade é amplamente debatido na antropologia. A ideia de
identidade que vamos usar para nos referimos as questoes de raga/cor esta de
acordo com Munanga (2006), que aplica o termo "identidade diversificada" para se
referir a um conceito de identidade mais recente: “Para a afirmacdo universalista da
identidade intrinseca da humanidade, uma nova convicgao foi sobreposta: ha uma
identidade humana, mas essa identidade é sempre diversificada de acordo com os
modos de existéncia ou de representagdo, os modos de pensar, julgar, sentir,
proprios das comunidades culturais, da linguagem, do sexo, ao qual pertencem os
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doenca pelo territério nacional (Brasil 2011; Silva e Silva 2013; Lira
e Queiroz 2013; Silva Junior et al. 2015).

A doenca falciforme como entidade biossocial

Desde a sua descoberta por Herrick (1910) nos EUA, a DF
englobou variadas situacbes por ser uma condicdo genética
relacionada a populacao negra em sua ancestralidade africana e na
diaspora. O médico brasileiro José Martins da Cruz Jobim, em 1835
(Brasil, 2015), descreveu uma doenca frequente na populagao negra
empobrecida no Rio de Janeiro, assim como o primeiro relato
cientifico sobre a doenca falciforme, publicado nos EUA, que
identificou a condicdo de satide em pessoas negras, como
mencionado por Perin et al. (2000):

James Herrick, médico de Chicago [...] foi o primeiro a observar, em
1910, células em “foice” no sangue de um estudante de medicina
negro com anemia severa. Emmel demonstrou que hemaécias
assumiam a forma de foice quando o sangue de tais pacientes era
deixado sob temperatura ambiente durante varios dias. Porém o fato
de a transformacao para células falciformes ocorrer pela resposta a
queda da tensdo do oxigénio so6 foi reconhecido com a descri¢ao de
Hahn e Gillespie em 1927. Em 1923 foi demonstrado que o fen6meno
do afoicamento era herdado como um traco autossémico dominante
(Perin et al. 2000, p 05).

O Brasil e os EUA foram os paises que mais receberam
escravizados de origem africana. De acordo com Kwateng (2014),
nos EUA, o termo “raca” configura um processo socio-historico e
politico vivenciado pela populacdo negra daquele pais:

Raca nos Estados Unidos s6 foi construida a poucas centenas de anos
atrds, a racializagdo de pessoas ao longo deste periodo foi um
processo multifisico que empregou (e continua a empregar) a
ciéncia, o sistema judicial, e a manipulagdo do homem comum para
levar a cabo o seu fim objetivo de manter um sistema de poder. Este
esfor¢o produziu um sistema duradouro que continua a governar
nossas acoes hoje. O que é tinico para o sistema racial realizado nos
EUA ¢ a dicotomia dura que foi criada entre o branco e o negro. O

individuos e que sdo irredutiveis a outras comunidades” (pg. 48). O IBGE (2013)
também trata da questdo da identidade como autodeclaracao de raga/cor a fim de
classificar a diversidade da populacdo brasileira no quesito cor. Artigo disponivel
em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv63405.pdf. Acesso em:
02.Jan.2022.
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desenvolvimento desta distingdo cavernosa intransponivel entre
brancos e negros apresenta uma justificacdo para as contradi¢oes
inerentes da escraviddo (KWATENG, 2014, p. 13).

Nesse contexto, a DF surge nas Américas em um mote
histérico especifico, o sistema escravocrata, implicando ocorréncias
politicas que assinalam a conjuntura sbcio-racial em relacdo a
doenca, e que desde o inicio das reivindicagdes em torno da satide
da populagido negra nos EUA, ¢é visto como uma patologia atrelada

N

“exclusivamente” a “raca negra” (Iden, 2014).

Apesar de refutada em relacio ao acometimento de pessoas
negras de modo dnico, a DF tem sido foco de estudos diversos em
todo o mundo, com debates bastante acirrados entre pesquisadores
e militantes do Movimento Negro, inclusive, no Brasil, em discursos
pro e contra Politicas de Ac¢oes Afirmativas! para grupos negros em
amplo sentido, especialmente, quando se considera que as nogoes
das classes biomédica e genética que contestam o uso da palavra
“raca” nessa conjuncao biossocial, estao longe de serem resolvidas
(Pena et al. 2000; Munanga 2003; Munanga 2004; Munanga 2006;
Munanga 2015; Maio e Monteiro 2005; Laguardia 2002; Laguardia
2004; Laguardia 2006).

Sobre o assunto, corroborando Naum (2010), Laguardia
(2006) aponta alguns aspectos do processo de construcao biossocial
da DF na satide publica:

No campo da satde publica, a énfase na anemia falciforme como
doenga étnicorracial apoia-se em trés aspectos relacionados a essa
patologia que caracterizariam uma maior suscetibilidade da
populacgio negra e parda: origem geografica, etiologia genética e as
estatisticas de prevaléncia. Hip6tese mais comum entre os
geneticistas para o desenvolvimento do traco da anemia falciforme

1 Acoes afirmativas sao politicas focais que alocam recursos em beneficio de pessoas
pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela exclusdo socioeconémica no
passado ou no presente. Tratam-se de medidas que tém como objetivo combater
discriminacoes étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a
participagio de minorias no processo politico, no acesso a educacdo, satde,
emprego, bens materiais, redes de protecao social e/ou no reconhecimento cultural.
Disponivel em:
http://gemaa.iesp.uerj.br/index.php?option=com_ka&view=item&layout=item&id
=1&Itemid=217. Acesso em 02.0ut.2021.
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seria a de que se trata de um evento de sele¢ao natural em seres
humanos cuja forma heterozigotica oferece protecao parcial a
malaria (LAGUARDIA, 2006, p. 246).

Para bibdlogos, geneticistas e antropdlogos, racas humanas
nao existem. Porém, na perspectiva antropoldgica, o construto social
“raca” atualmente tem lugar a partir de auto atribui¢do, como forma
de reacao ao racismo historicamente existente (MUNANGA, 2003).
Raca e racismo sao questoes que continuam a gerar controvérsias,
todavia, s3o complementares para a compreensao da trajetoria da
DF no Brasil e no mundo. Adicionalmente, é preciso considerar
ainda outros conceitos como os de Etnia, Ancestralidade e
Identidade que, em nossa sociedade, muitas vezes sdo utilizados de
modo similar ao de Raca, tanto na 6tica social quanto biologica, fato
que necessita de maior escrutinio teérico e que, vez por outra, surge
no contexto da DF, por esta ser uma doenga complexa, envolvendo
multiplos aspectos genéticos e culturais (Pena et al. 2000; Munanga
2003; Santos e Maio 2003; Munanga 2004; Silva 2015; Silva et al,
2020).

As politicas publicas de satide no Brasil

O Quesito Raca/Cor foi incluido no Sistema Unico de Satide
(SUS) como instrumento de referéncia de planejamento em satde e
pode ser um pilar na implementacio de politicas afirmativas, como
a Politica Nacional de Satide Integral da Populacao Negra (PNSIPN),
sendo o Programa Nacional de Atencao Integral as Pessoas com
Doenca Falciforme e outras Hemoglobinopatias o ponto de partida
para a efetivagdo de alguns dos primeiros indicadores sociais de
saude da populacdo negra (Brasil 2001; Pinto e Souzas 2002;
Adorno et al. 2004; ALAI 2010). Porém, até hoje permanece
incompleto o preenchimento do quesito raca/cor em grande parte
dos documentos sobre satide no pais (Adorno et al. 2004).

Do ponto de vista do acesso a servicos de satude
especializados, permanecem variados desafios para as pessoas com
DF. Por exemplo, em relacdo a populagido autodeclarada preta e
parda, no estado do Para, o “Teste do Pezinho” (Teste de Guthrie)
foi universalizado apenas em 2010 — instituido na Fase II, incluindo
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os testes para fenilcetontria, hipotireoidismo e DF, contudo, outros
exames clinicos e genéticos fundamentais continuam escassos para
a pesquisa e o controle da satide dessa parcela populacional !
(Naoum e Bonini-Domingos 2007; Cardoso e Guerreiro 2010;
Bonzo 2013; Silva 2015; Cardoso et al. 2014).

Nos dias de hoje, o teste de Ancestralidade Genémica (AG)
estd amplamente disponivel do ponto de vista tecnologico na rede
privada e em escassos setores da rede publica, sendo uma estimativa
relevante a compreensdo da histéria genética da populacao
brasileira, a caracterizacdo de marcadores de ancestralidade da HbS
de grupos especificos (negros/quilombolas, brancos ou indigenas) e
a observacdo da ascendéncia de doencas genéticas, como é o caso da
Hb SS, com agregados elementos bioldgicos e sociais a serem
problematizados e tratados através de politicas publicas (Pena et al.
2000; Santos e Maio 2003; Website BBC 2007; Kittles et al. 2007;
Steinberg 2009; Santos et al. 2009; Cardoso e Guerreiro 2010;
Santos et al. 2010; Batai e Kittles 2013; Calvo-Gonzalez 2014, Silva
et al. 2018; Silva et al. 2020).

No Brasil e, em particular, na Amazdénia, a DF possui
peculiaridades que configuram o cotidiano das pessoas com o
agravo: a prevaléncia entre individuos com fenétipos preto e pardo,
os Determinantes Sociais da Satide/Doenca peculiares a cada regido,
o racismo em torno da doenga e do individuo que delimitam o
processo de entendimento e atendimento da DF, sendo, todos,
fatores ainda pouco estudados a partir de uma perspectiva da
bioantropologia e de outros campos da ciéncia, assim como na
aplicacdo e producao de politicas ptiblicas para grupos com doencas
genéticas (Cardoso et al. 2012; Brandao 2013; Cardoso et al. 2014;
Leite et al. 2014; Silva e Silva 2013; Silva 2015).

1 A Portaria 1018/2005, do Ministério da Satde institui, no &mbito do Sistema
Unico de Satide, o Programa Nacional de Atencio Integral s Pessoas com Doenca
Falciforme e outras Hemoglobinopatias, que visa, no Art. 2°, caput II, b) Garantir o
atendimento, o apoio diagnoéstico e o tratamento as pessoas com doenca falciforme e
outras hemoglobinopatias. Disponivel em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2005/prt1018_01_07_2005.html.
Acesso em: 10.Jan.2022.
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Dessa maneira, pode-se afirmar que a compreensido da DF
enquanto questdo de satde publica estd diretamente vinculada a
dois aspectos fundamentais: o componente social-étnico-racial e o
componente biologico-genético, que sdo intrinsecos, que
correlacionam a identidade sociocultural de raca/cor (por
autoidentificacdo) a genealogia biologica entre as pessoas com DF.
Estas particularidades fazem da DF um tema significativo para
investigacOes nos campos da antropologia, da genética e da satide
publica brasileira (Pena et al. 2000; Munanga 2004; Adorno et al.
2004; Kikuchi 2007; Cardoso et al. 2014; Pinho e Sansone 2008,
Website BBC Brasil 2007; Silva et al., 2020).

A DF no estado do Para

No Estado do Para, a Hb AS (Traco Falciforme) incide em
4,40% da populacdo, ja o gendtipo homozigoto Hb SS (Doenca
Falciforme) ocorre em cerca de 1% das pessoas, que convivem com
muitos desafios em seu dia-a-dia em relacdo ao acesso e a
acessibilidade aos servicos de satide, as questoes biossociais de viver
com a DF e aos estigmas relacionados a raca/cor dos individuos com
a doenca, tanto na capital, Belém, como no interior do estado. Tais
fatores, conjuntamente, representam um grave problema de satde
publica em toda a Regido Amazdnica (NAOUM, 2000; NAOUM,
2010; PERIN et al. 2000; CAVALCANTE, 2011; SILVA E SILVA,
2013; SILVA, et al. 2018).

Em estudo pioneiro feito por Silva (2012), no Para, 67% das
pessoas pesquisadas no centro de hemoterapia e hematologia de
referéncia para a DF afirmaram ter sofrido discriminagdo e
preconceito por sua condicdo genética e/ou fenotipica, o que
configura a racializa¢do da doenca, fendmeno entendido como o
“processo ou situacdo em que a ideia de raca é introduzida para
definir e qualificar uma populacdo especifica, suas caracteristicas
e suas acoes” (KAERCHER 2010 apud BANTON e CASCHMORE
,2000,p. 01; Perin et al. 2000; SILVA E SILVA 2013; SILVA, 2015).

Ao questionar os interlocutores com DF, Silva (2015) busca
apreender o cotidiano biossocial do grupo estudado no Para e as
suas dificuldades enfrentadas no tratamento de sua condigdo
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genética. Mais adiante, Silva (2016) discute o impacto do insulto
verbal e do preconceito linguistico/sociorracial vivenciado por
pessoas com DF no Pari, e identifica que as mesmas sao
estigmatizadas em diversos espacos de convivéncia, com apelidos e
desrespeitos por serem diagnosticadas com a doenca. Em outra
publicacdo, Silva et al. (2018) analisam a renda familiar e a cor
autodeclarada de pessoas com DF a fim de compreender a realidade
socioecondomica e cultural do grupo, como parte dos resultados de
uma pesquisa de campo realizada com 60 individuos com DF
entrevistados na Fundagdo Hemopa (Para). Eles concluem que a DF
tem maior impacto entre as pessoas mais pobres e que a
discriminagao sociorracial é um elemento cotidiano na sua relagao
com o Estado e com os servicos de satde ptblica.

Adicionalmente, Silva et al. (2020) buscam caracterizar as
questoes sobre genética, sintomas clinicos e identidade de cor em
torno da DF, descrevendo a ancestralidade genémica do grupo de
pessoas com DF pesquisadas a fim de compreender se os
marcadores genéticos estdo associados as manifestacoes clinicas da
DF:. Nesse caso, correlacionam-se a autodeclaracao de raca/cor,
renda, racismo/racismo institucional, gravidade e ntmero de
sintomas clinicos, concluindo que todos esses fatores interferem, de
uma forma ou de outra, no curso da doenca.

No conjunto, os estudos supracitados por Silva et al. (2020)
demonstram a complexidade da DF enquanto fenémeno biossocial
e epidemiologicamente relevante, uma vez que o estado do Par4 esta
entre os que apresentam maior frequéncia de DF no pais. Além
disso, é fundamental destacar que os aspectos geograficos e
humanos do estado envolvem uma diversidade de deslocamentos,
ambientes e dificuldades de acesso aos servigos basicos de satde
publica por parte dos pacientes com DF considerando haver
municipios que s@o muito distantes dos centros de tratamento
hematolégico na regido, concentrados em algumas cidades, como:
Belém, Castanhal, Santarém, Maraba e/ou Paragominas, sendo que

1 Manual de Condutas Bésicas para Tratamento da DF. Disponivel em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/doenca_falciforme_condutas_basicas.
pdf. Acesso em: 25.Jun.2022.
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a maioria dos exames clinicos especificos e profissionais de satide
especializados em doencas genéticas e cronicas estao concentrados
na capital, Belém, dificultando o atendimento e 0 acompanhamento
de satide dessas pessoas (Silva 2015; Silva e Silva 2013; Silva 2012;
Silva 2006), fatos que também ocorrem, em diversas proporg¢oes, em
outros estados da federacao.

No Paria, nem todos os municipios fornecem com
regularidade o Tratamento Fora de Domicilio — TFD. Quando
ocorre, em geral, as pessoas contam com ajuda de custo apenas de
deslocamento (passagem ida e volta), ndo incluindo o valor da
alimentacao, do transporte piblico na capital ou da hospedagem de
hotel/casas de apoio para o paciente e seus acompanhantes. Em caso
de necessidade de internacdo clinica, exames e outros, o
acompanhamento do tratamento se torna bastante oneroso,
dificultando substancialmente o cuidado e o autocuidado
adequados. Muitos entrevistados relataram que decidiram mudar de
seus municipios de origem e passaram a residir em Belém para
evitar as longas e cansativas viagens de barco, Onibus, carro
(particular, carona, taxi ou “lotacdo”), avido, navio, rabeta, voadeira,
balsa, lancha e demais tipos de transporte utilizados em intimeras
rodovias, estradas e rios da Amazonia — percursos que podem durar
varias horas ou até alguns dias.

DF, politicas afirmativas e o racismo

A cientista social Ana Claudia Rodrigues da Silva (2013)
destaca um grande movimento de pesquisadores que discutiam o
processo de racializacdo da satude relacionado as politicas publicas
de acbes afirmativas no Brasil:

Na academia, pesquisadores como Peter Fry, Simone Monteiro,
Ricardo Santos, Marcos Chor Maio, José Laguardia e outros,
escreviam artigos falando sobre o processo de racializagio da saide.
Para eles, essas politicas, mesmo reconhecendo sua importancia no
campo da satde publica, estariam reinventando a raca no Brasil,
naturalizando a raca, gerando processos de diferencia¢cdo em torno
de caracteristicas proprias a raca negra (Silva, 2013p. 22).

Por outro lado, grandes avancos foram concretizados em
nivel nacional pela intensa luta dos movimentos sociais —
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Movimento Negro e movimento de pacientes em prol dos direitos de
pessoas com doenca falciforme no Brasil, entre outros (LOPES,
2021). Um marco significativo foi a inclusao da Doenca Falciforme e
outras Hemoglobinopatias no Teste de Triagem Neonatal (Teste do
Pezinho), bem como as importantes contribui¢cdes do Programa
Nacional de Atencdo Integral as Pessoas com Doenca Falciforme e
outras Hemoglobinopatias, que garante o direcionamento dos
pacientes a acompanhamentos com equipes multidisciplinares e o
fornecimento de medicamentos pelo SUS e, ainda, a Politica
Nacional de Satde Integral da Populacdo Negra — PNSIPN (Brasil,
2001; Brasil,2013), que reforca e articula as acoes direcionadas a
atencao as pessoas com doenca falciforme em todo o territério
brasileiro.

Assim como outras politicas ptblicas, apesar de oficializada
desde 2009, a PNSIPN ainda encontra grande dificuldade em sua
implantacao, seja pelo desconhecimento sobre a politica e o impacto
do racismo na satude, seja pelas dificuldades dos gestores em
implantar a politica por falta de recursos, ou a dificuldade de incluir
a temética nos instrumentos de gestdo em seus espacos de atuagéo
(BATISTA E BARROS, 2017).

Alguns dos pontos centrais das politicas e programas
voltados a satde da populacdo negra sao a necessidade e a
distribuicdo de atribuigoes a todas as esferas do governo para sua
implantacdo, direcionada a realidade e especificidades regionais
existentes no Brasil. Ressalta-se ainda que a dificuldade de
implantacio de politicas de satide especificas para a populagio negra
se relacionam ao racismo institucionalizado e estrutural que
moldam as condutas e a¢des do Governo Federal e/ou Estaduais em
todo o Brasil.

A baixa implantacao de politicas e programas nacionais para
a populacio negra reflete diretamente na qualidade de vida das
pessoas que convivem com a DF e outros agravos genéticos cronicos.
Como demonstrado para o Par4, a dificuldade de acesso aos servigos
de satde, a falta de didlogo com os profissionais de satide, a auséncia
de formacgao continuada sobre os impactos do racismo na satide, a
limitada adesdo  terapéutica relacionada a  condigOes
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socioeconOmicas, entre diversas questbes, além do racismo
estrutural, sdo elementos que poderiam ser superados com a
atuacdo engajada do governo com o apoio de profissionais de satde,
pois estes possuem grande potencial para amenizar as disparidades
que atravessam o cuidado as pessoas que convivem com o0
adoecimento, mas que também necessitam de ampla melhoria em
suas condicoes de trabalho e de remuneracao basica, pois assim sera
possivel superar as iniquidades experienciadas em suas variadas
dimensoes sociais, territoriais e culturais.

Uma outra perspectiva abordada pela PNSIPN que cabe
discussao para o cenario apresentado se volta para a
interseccionalidade. Este conceito, popularizado por Crenshaw
(2002), direciona olhares para a unido das opressdes vivenciadas
pela populagio, sem que hierarquias sejam estabelecidas,
garantindo a indissociabilidade dos marcadores sociais da diferenca
e pela necessidade de luta em prol de todos os direitos inerentes as
condicoes impostas. Sob este ponto de vista, cabe a urgéncia em
observar como os marcadores sociais da diferenca se consolidam na
experiéncia das pessoas que convivem com a DF e quais acbes e
politicas devem ser efetivadas para a reducdo das iniquidades em
saude existentes em diferentes realidades.

Consideracoes finais

A DF tem a sua provavel origem no Continente Africano por
sua dispersao mundial da diaspora, de forma que se configura
atualmente como uma doenca de ocorréncia global e uma questao
relevante de satide puablica, por afetar, sobretudo, os seguimentos
historicamente mais vulnerabilizados. O Brasil foi o local que
recebeu os maiores contingentes de pessoas africanas e € o pais com
a maior populacdo autodeclarada negra (preta e parda) fora da
Africa. A partir da Constituicio Federal de 1988 e seus
desdobramentos, houve o reconhecimento do racismo como
fundante das relagoes sociais no Brasil, sendo que diversas politicas
tem sido criadas visando mitigar os impactos do racismo nos varios
aspectos da vida, em particular, entre as populacdoes negras e
indigenas.
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Embora existam tais esforcos, liderados pelos movimentos
sociais, representado avangos importantes, estudos como o
realizado no estado do Pard demonstram que ainda ha muito a ser
feito. Por isso, é fundamental que seja forjada uma ampla
compreensao sobre os aspectos bioldgicos e socioculturais que a DF
toma no Brasil e em outras partes do mundo, bem como o
planejamento e a implementacdo real e urgente de politicas publicas
para seu adequado manejo e a protecao médica, multiprofissional,
social, econdmica e humanizada de individuos com DF no Estado do

Para e em todo o Brasil.
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Introducao

[...] recolheu o ensejo singular de remir, pagar, saldar, nas
exceléncias do espirito, magnitude de sentimentos e grandeza moral
do seu povo, a divida nacional, na evocacao e reveréncia do trabalho
do Negro ao longo da Historia, trazendo para as aleluias civicas da
grande festa dos colonos e imigrantes a lembranga do esforco
construtivo que em prol do rincio amoréavel partiu, primeiro dos
troncos venerandos e, inalteravel, se mantém até hoje na linhagem
afro-brasileira de Angola, do Congo, do Golfo de Guiné e Yoruba,
enfim dos recantos mais distantes da Africa legendaria e dolente,
entre os quais os das Costas do Ouro, dos Escravos e da Mina, bandas
perdidas de onde sairam meus avoengos ( BENTO,1976)”.

O Quilombo é considerado uma fortificacdo, seguranca e
resisténcia cultural. Essas fortificacoes africanas de origem
congolesa e angolana se tornaram, na América latina, sobretudo, no
Brasil, um passo para a liberdade em meio a um sistema colonial
escravocrata. As comunidades Quilombolas sdo comunidades com
uma organizacio social propria, que ainda resistem, por meio da
agricultura familiar e uma estrutura social propria.

Conforme Federa¢do das Comunidades Quilombolas?, hi
aproximadamente 130 comunidades remanescentes no Rio Grande
do Sul. O senso demonstra que ha aproximadamente nove
catalogados, tais como: Rincio do Ipané, Rincdo dos Fernandes,
Palma (Uruguaiana), Quadra da Palma (Encruzilhada do Sul),
Chécara das Rosas (Canoas), Linha Fao (Arroio do Tigre), Rincao
dos Caixoes (Jacuizinho), Limoeiro (Palmares do Sul), Turucu, Sao
Lourenco do Sul.

Nesse sentido, na regido da campanha, fronteira oeste
gaucha, situada no coragdo do Mercosul conta com presenca de trés
importantes quilombos 2, conforme a cartografia do professor
Dagoberto (mapa a seguir). Dentre eles o Rincdo dos Fernandes,

1 O Professor Dagoberto Cartografou A Histéria Dos Quilombos Da Fronteira Oeste
Autor Do Livro Marcas Da Escraviddo — A cerca Do Juquiri E Os Quilombos De
Uruguaiana.

2 Rincao do Ipané, Rincdo dos Fernandes, Palma (Uruguaiana),
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antigos escravizados que adotaram o sobrenome em homenagem ao
Padre Joao Vicente Fernandes (1849-1863).

Mapa 1: Comunidade Quilombola Rincéo dos Fernandes

Fonte: Dagoberto Clos (2011)

Nesse sentido, evidencia-se que essas comunidades rurais,
foram negligenciadas durante anos tanto pelo poder publico
municipal quanto pelo Estado. Atualmente, esses quilombolas
reivindicam  seus direitos utilizando-se = da  categoria
"Remanescentes de Quilombos" como um instrumento para
garantir seus direitos territoriais, amparados pela constituicdo 1988
e reconhecida pela Fundac@o Zumbi Dos Palmares.

Nesse aspecto, a comunidade Rincao dos Fernandes, tem
como ponto de partida a Matriarca, recém liberta (alforriada),
benzedeira Luiza Fernandes que recebera as terras de sua antiga
senhora como heranca. Apesar das populacOes negras estarem

1 Religioso batizava e casava negros entre os anos de 1849 e 1863. Ele libertou seus
escravos em meados de 1857
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presente na cultura gaicha, as comunidades Remanescentes de
Quilombos gatichas ainda sdo marginalizadas por fazendeiros locais.
De alguma forma a cultura saladeira e subjugacdo dos corpos negros
ainda esti presente nessas terras. Como resultados preliminares,
constatou-se que ha uma ‘racializacdo” da pobreza rural tendo em
vista a dependéncia econémica e as condigcbes de vida destas
comunidades negras, que ainda hoje carregam a heranca de um
passado escravocrata (RODRIGUES, 2020,online).

Por isso essa pesquisa etnografica, se propos a realizar uma
“tradugdo” das falas dos interlocutores por meio da observacio
participante e visita a campo. Conforme a antropoéloga Denise
Fagundes Jardim (2002, p.73), “a experiéncia etnografica dialoga
com a circunstancia historica de luta identidade”. Nesse sentido, no
estado no Rio grande do Sul, as comunidades rurais negras e
indigenas vem ganhando espaco na pauta de politica publica e
académica. Justificando-se principalmente, pela emergéncia do
debate publico sobre as comunidades quilombolas na fronteira oeste
e seu modo de vida nos dias atuais. O rincdo dos Fernandes é uma
dessas comunidades afrodidsporicas que resistem na marginalidade
“nas terras de caudilhos e coronéis”. A servidao e a escravizacao dos
corpos negros deveriam manchar a honra e a gléria estancieiros
tradicionais dessas terras (SANTOS,2019, online). Nos itens a
seguir, pretende-se demonstrar a relacdo afro-diaspérica em
Uruguaiana.

Experiéncia de campo

A partir de uma palestra, assistida na Biblioteca Pablica de
Uruguaiana/RS em 2011 sobre os quilombos e a escravidao na
fronteira oeste, despertou minha curiosidade sobre o assunto. Por
isso, esse relato de experiéncia surge, pois, os Quilombos dessa
regido, mais especificamente de Uruguaiana que, segundo o
historiador Dagoberto Alvim Clos ,em sua obra Areas remanescentes
de quilombos no municipio de Uruguaiana sendo eles: Quilombo
Rincdo dos Fernandes local onde foi realizada esta proposta de
intervencdo e pesquisa pelo Programa de Po6s-Graduagio em
Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena da
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Unipampa, campus Uruguaiana; Quilombo Rincdo da Palma e
Quilombo Rincao Capela do Ipané. O historiador mostrou em slides
fotos dos trés Quilombos chamando a atencdo para falta de
conhecimento da populacdo em relacdo a eles. Perguntado se
haveria possibilidade de visitar o Quilombo Rincao dos Fernandes o
maior e habitado? A resposta do pesquisador foi imediata: “Por
enquanto ndo, porque eles estdo meio desconfiados, ainda e
lidando com papéis sobre essas terras deles”!

Passaram alguns meses e a vontade de conhecer o Quilombo
s6 aumentava..Em Outubro de 2008 em uma reunido do
Movimento Negro de Uruguaiana, o qual pertenco fiz a proposta de
fazermos em Novembro, Semana da Consciéncia Negra uma visita a
esse quilombo para nos apresentarmos e ver de perto, as pessoas que
ali residiam e como viviam.

Chegando 14 nos deparamos com pessoas humildes e
hospitaleiras que nos mostraram o lugar, apresentaram a familia e
fizemos uma roda de mateada e conversas, me foi solicitada pela
senhora Vanda Moraes uma pesquisa sobre o que é artesanato
campeiro ou rural, pois a mesma se interessava por esse trabalho.
Também nos foi dito que eles ndo possuiam uma Associacio
legalizada, inclusive, n6s do = Movimento Negro junto com o
Historiador Dagoberto Alvim Clés ajudamos a se inscreverem e
fundarem a mesma em 2009.

Desde essa época criei fortes lacos de amizade com os
quilombolas, tanto que sou considerada como da familia e segui indo
ao Quilombo sempre que surgia a oportunidade. Encantada com as
pessoas, principalmente Dona Maria, sua forga, coragem e
amabilidade com todos que dela se aproximavam. Encantei-me com
a velha casa num estilo proprio de seus ancestrais, os cantos de
péssaros e animais do campo.
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Fonte: arquivo da autora

Percebi desde o inicio que as liderancas eram femininas,
com Dona Maria a frente da comunidade e muito querida por todos!

Senzalas e Quilombos: uma relacao afro

diaspérica no Pampa

“Olhai-o todos vo6s, grandes do mundo,

Nao tenteis com desprezo tdo profundo

A vista desviar.

Respeitai o cadaver desse escravo,

Que morreu no trabalho como um bravo

Sem nunca se queixar.[...]/ Dentre vos, qual o menos sobranceiro
Levaria essa cruz do cativeiro

Despido de rancor?

Qual de vos acharia bem pensado

Servir a seus irmaos, ser maltratado

Por ter diversa cor?

1 Poesia enviada a um jornal abolicionista no Rio de Janeiro, titulo do Poema A UM
ESCRAVO vinha acompanhado da seguinte descricao:“De uma das mais distintas
senhoras da nossa alta sociedade, esposa de um ex-ministro, e inspirada poetisa rio-
grandense, publicamos a delicada poesia com que ela nos obsequiou” visto em:
https://medium.com/@sergiobximenes/um-poema-abolicionista-in%C3%Agdito-
de-uma-poeta-ga%C3%BAcha-an%C3%B4nima-1887-893041c2c56b
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Na poesia citada da autora gaticha Délia (Maria Benedita
Camara Bormann, 1853—1895), podemos perceber de que maneira
os negros resistiam e sobreviviam aos mais duros periodos da
escraviddo. A colonizacdo nao escravizava apenas os corpos dos
individuos negros, mas também a alma conforme a anélise Frantz
Fanon (1925-1961). A servidao, a inferiorizacdo do ser é criada e
embasada por um sistema racista. Nas palavras do psicanalista e
intelectual “o colono que fez e continua a fazer o colonizado”
(FANON, 1968, p. 26).

Os negros chegaram ao estado do Rio grande do Sul em
meados do Século XVIII. Diferentemente dos colonos e imigrantes,
estes ocuparam as terras como escravizados nas charqueadas e
outros trabalhos bracais ligada a pecuaria. Como podemos observar
abaixo na pintura de Debret:

Fig

ura1: Realidade das Charqueadas na visdo de Joao Batista Debret

Fonte:Culturing you (Jean Batist Debret)

Conforme o historiador Claudio Moreira Bento, em sua
obra O negro e descendentes na sociedade do Rio Grande do Sul
(1635-1975)*, a presenca dos povos Negros no Rio Grande do Sul

1 Bento, Claudio Moreira. O negro e descendentes na sociedade do Rio Grande do
Sul (1635-1975):(1635-1975). Grafosul, 1976.
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iniciou-se em meados 1635, “quando irrompeu, nos vales dos rios
Taquari e Jacui, a bandeira de Raposo Tavares, composta de 20
portugueses e 1.000 indios tupis. Isto, 100 anos antes da fundacao
oficial da cidade atual do Rio Grande pelo Brigadeiro José da Silva
Paes, em 1737”:

possivel mesmo, que o Negro tivesse entrado anteriormente a esta
data, pois Jaime Cortesdao observou que, por ocasido do assalto as
missoes jesuitas do Rio Grande do Sul, por Raposo Tavares, ja
existiam entre os indios alguns mestigos, filhos de aventureiros
paulistas e de Santa Catarina. (1) Esta e outras bandeiras
percorreram o norte do Rio Grande do Sul, de 1635-41, expulsando
os jesuitas que se haviam estabelecido na margem direita do rio
Uruguai, desde 1626, com a fundacio da redugéo de Sdo Nicolau pelo
padre Roque Gonzales ( BENTO,1976,p.36)

Nessa perspectiva, os povos oriundos da Didspora Africana
se constituiam de uma multiplicidade de etnias, nacéGes, culturas
(PRANDI, 2000). Isto ja significa uma diversidade de elementos
constituintes de um universo cultural de matriz africana, a qual
aumenta com a distribuicdo dos negros escravizados pelo territério
brasileiro, misturando referéncias e constituindo préticas e ritos que
expressam re-criacoes legitimamente brasileira.

No entanto, ainda se observam a presenca de elementos que
remetem a heranca africana como a religido baseada na Mitologia
dos orixas (PRANDI, 2000,p.52) e em conhecimentos tradicionais
que se vinculam a ancestralidade africana, os quais traduzem o
sentido de negritude que unifica o povo negro na Diispora
(MUNANGA, 2009,p.63).

Conforme a premissa dos autores Silveira e Thier
(2013,0nline), as matrizes Culturais funcionam como um amplo
conjunto de formas de pensar e se relacionar com o mundo,
produzidas temporalmente, as quais foram preservadas por
determinados grupos sociais e com eles disseminados por diferentes
regioes do planeta; estas matrizes culturais significam as referéncias
identitarios que aproximam e distanciam os povos e nacoes; poder-
se-ia falar em uma matriz cultural europeia, uma matriz cultural
africana, uma matriz cultural asiatica e uma matriz cultural
indigena, tomando-se como exemplo a sociedade brasileira e seu
processo de constituicao.
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Nesse sentido, os quilombos funcionam como espacos de
resisténcia a dominacfo e a opressao esta matriz cultural africana foi
sendo preservada (representada no a seguir), mas também erodida
pela pressdo histérico-cultural vivenciada. Esta tensdo entre a
preservacio e a perda de elementos caracteristicos desta matriz é
acentuada com o passar das geracoes, estas mais influenciadas pelo
processo de ocidentalizacdo da sociedade brasileira, assentado nos
preceitos do cristianismo, do capitalismo e da ciéncia ocidental
(SACHS, 2000,p.65).

Diagrama 1: Res-significando os quilombos no Brasil

Fonte: Realizagdo propria com base em (SHORE1,2017,p.36), criada no word Art;

Nesta perspectiva, faz sentido perguntar-se pela existéncia
de uma identidade negra. Para trabalhar-se com esta categoria é
necessario considerar-se que,

7

“a identidade negra ndo é uma categoria descartavel, nem uma
esséncia racial imutavel, mas o resultado de uma atividade prética:

1 Shore, Edward (2017). "Geographies of Resistance: Quilombos, Afro-descendants,
and the Struggle for Land and Environmental Justice in Brazil's Atlantic
Forest". Afro - Hispanic Review. 36 (1): 58—78. ProQuest 2076933136.
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linguagem, gestos, significacdoes corporais, desejos, inclusive as
atividades de impacto do racismo” (FROW e MORRIS, 2006, p.318).

Assim, neste trabalho buscou-se identificar no espaco de
investigacdo, o Quilombo Rincio dos Fernandes, estas
manifestacdoes concretas que puderam demonstrar a presenca de
elementos desta identidade. Torna-se importante refletir sobre o
conceito de Quilombo, o qual vem sendo utilizado no Brasil desde o
periodo colonial:

“quilombo é um conceito préprio dos africanos bantos que vem sendo
modificado através dos séculos (...) quer dizer acampamento
guerreiro na floresta, sendo entendido ainda em Angola como divisdo
administrativa (...)” (LOPES, 1987, p.27-28).

Segundo Fiabani (2012, online), a definicao mais citada pela
historiografia foi a do rei de Portugal, dom Jodo V, em resposta a
consulta do Conselho Ultramarino Portugués datada de o2 de
dezembro de 1740.

“(...) toda habitacao de negros fugitivos que passem de cinco, em
parte desprovida, ainda que nao tenham ranchos levantados nem se
achem piloes neles (...)” (FIABANI,2012, ONLINE)

Para Kabengele Munanga, antropdlogo congolés radicado
no Brasil, abordando a questao do racismo na sociedade brasileira,
diz que, ao recuperar a relacio do quilombo com a Africa, afirma-se
que:

“(...) Pelo contetido o quilombo brasileiro é, sem davida, uma copia
do quilombo africano reconstruido pelos escravizados para se opor a
uma estrutura escravocrata, pela implanta¢io de uma outra estrutura
politica na qual se encontravam todos os oprimidos”(MUNANGA,
1988, p. 63).

Nesse aspecto, havia uma pequena estrutura politica que se
colocava silenciosamente contra a opressao escravocrata foi assim
que surgiu o Quilombo Rincdo dos Fernandes, fora do alcance dos
olhos do opressor. De acordo com o Prof. Jodo José Reis!? em

1 MUNANGA,1988: Munanga Kabengele. Negritude: Usos e Sentidos. Atica, Sao
Paulo (1988) p. 63. Google. Scholoar
2 Joao José Reis é Professor do Departamento de Histéria da UFBA
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Quilombo e Revoltas Escravas no Brasil (1995/96), “A formagao de
grupos de escravos fugitivos se deu em toda parte do Novo Mundo
onde houve escravidao. No Brasil estes grupos foram chamados de
quilombos ou mocambos, os quais as vezes conseguiram congregar
centenas e até milhares de pessoas”. Ainda, para este autor, os
quilombos se configuraram no Brasil uma resisténcia que

(...) Como se repetiu em outros quilombos, esta populacao nao era
constituida apenas de escravos fugidos e seus descendentes. Para ali
também convergiram outros tipos de transfugas, como soldados
desertores, os perseguidos pela justica secular e eclesistica, ou
simples aventureiros, vendedores, além de indios pressionados pelo
avanco europeu, mas predominavam os africanos e seus
descendentes. Ali, africanos de diferentes grupos étnicos
administraram suas diferencas e forjaram novos lagos de

solidariedade, recriando culturas (REIS,1995,p.28)1.

Esse ndo era o caso dos quilombolas do Rincao dos
Fernandes, pois pertencem h4 um mesmo grupo étnico familiar
descendente da escravizada Maria Luiza. A Fundagdo Cultural
Palmares, organismo vinculado ao Ministério da Cultura, foi
responsavel pelo reconhecimento dos direitos a posse da terra dos
descendentes quilombolas, no Rincdo dos Fernandes e outros
quilombos na regido, junto ao INCRA e pesquisa antropologica,
conforme o art. 2° do Decreto n°® 4.8887, de 20 de novembro de
2003, que definiu,

“consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos,
para fins deste Decreto, os grupos étnico-raciais, segundo critérios de
auto-distribuicio com trajetéria histérica propria, dotados de
relagOes territoriais especificas com presun¢do de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida (
DECRETO Governamental, 2003,documento)”

O Ministério da Cultura e a Fundacao Cultural palmares
certificou a comunidade Rincdo dos Fernandes como
Remanescentes de quilombo em 20 de dezembro de 2010, assinado
pelo Mauricio dos Reis (anexo III). Um ano ap6s o ocorrido, o
Prefeito Sanchotene  Felice tombou o Quilombo como um
patrimoénio historico e cultural de Uruguaiana. No proximo item
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veremos de que maneira a Luiza Fernandes deu seguimento a sua
linhagem no territoério.

Matriarcado e a criacao do quilombo: a historia

da benzedeira Luiza Fernandes e sua trajetoria

Tudo iniciou com a doacao verbal de 2 quadras de campo
(cerca de 174,1) hectares para duas familias de escravizados. Essas
terras conforme os dados do professor Dagoberto, eram
consideradas terras devolutas ou sobras de campo. Essas terras
serviam para pastoreio, produ¢do em pequena escala para a
subsisténcia da familia. Para o autor, as negocia¢cGes nao eram
benevolentes, era interessante para Antonio Oliveira que os
escravizados tivessem apego as terras:

“ A permissdo dada pelo estancieiro Antonio para seus escravos
criassem e produzissem em seu proprio campo, certamente nao sem
interesse. O proprietario sabia que se o escravizado apego a terra
dificilmente fugiriam. Portanto, o beneficio compensava o custo (
DAGOBERTO,2011, p.27).

Ap6s a abolicdo da escravatura os Fernandes continuaram
trabalhando na Estancia Olhos D “Agua. Com a morte do fazendeiro
Antdnio quem passa a administrar a fazenda foi Lindolfo Oliveira.
Que gracas aos endividamentos de compra e venda e empréstimos
entre fazendeiros da mesma regifio! de ver obrigado a negociar as
terras. Com a morte de Delfino, Dr. Ribeiro leiloa as terras.

S6 em 1905 que os Fernandes (Bento, Luiza, Martina,
Dionacia, Esperanca e Martina) compram suas terras por
aproximadamente dois mil e cento e quarenta conto de réis. Pela
facilitagdo no pagamento das terras, os Fernandes, agora na
condicdo de ex-escravizados, continuaram a trabalhar nas fazendas
cozinhando, tecendo, limpando, curando e por ai vai((Ibid,p.27)

1 Conhecida como cadeia de endividamento.

—.—.—-—0—213 e B R —
S — S ——




Y oly

Do rincao ao quilombo

“O braco negro deu notavel impulso aos primeiros criadores, no
desbravamento de nossas campanhas e o sentimento de humanidade
da mulher preta, transvasou-se em favor da familia que se criou no

deserto, nos descampados longinquos do Pampa” (PONT,
1983,p.504).

Se nos contos de Simbes Neto podemos sentir toda essa
vibracao, no Quilombo Rincao dos Fernandes, a luta se deu de outra
maneira. A luta de Luiza Fernandes pela sobrevivéncia comecou ha
muito tempo, muito além-mar, os antigos rincdes da amada Africa
passando pelos navios negreiros e indo de encontro ao trabalho
arduo nas terras brasileiras. De acordo com Vanda podemos
compreender que:

Levando em consideragdo que somos descendentes de africanos e
escravizados e que ainda menina, tenho memorias do que minha mae
falava sobre Luisa, que era escrava, escravizada (ENTREVISTADA
VANDA, 2022).

Até o momento pouco se sabe sobre os detalhes dessa vinda,
mas que era escravizada e serviu a familia de Antonio Martins de
Oliveira por toda a vida, ali recebeu sua carta de alforria e como
heranca 11,9 hectares deixada para sua filha Rita Fernandes! que
nasceu ventre livre e se tornou mae de Maria de Castro Moraes, as
trés Benzedeiras iam passando seus conhecimentos uma para a
outra. Também eram Cozinheiras, Doceiras, Lavadeiras e
Passadeiras de mao cheia inclusive, dona Maria era chamada para
prestar esses servicos nas outras estancias do entorno:

E sobre a Dona Maria e a vida de trabalho de Dona Maria, tua mée.
Vida de trabalho de dona Maria. Trabalhava pela distancia,
sustentando os filhos. Benzia, benzia, comprava e benzia, cobri-los.
Ela era uma pessoa muito querida nos arredores. Assim, e em todas
as pessoas que a conheciam, tem ela como uma benzedeira. Tinham
ela como benzedeira (Entrevista, realizada em 22/04/2022).

Atualmente, perguntando aos descendentes de Luiza
Fernandes sobre o que sabem dela, pouco podem dizer, naquele

! Os dados foram transcritos na integra em anexo I;
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tempo nao sobrava espaco para conversas e mesmo que tivessem
elas eram acostumadas a calar, suas tristezas, saudades e cansacos!

Foto2: Foto da Familia Fernandes

Fonte: dados de pesquisa obtida na visita ao quilombo

Portanto, sair da Casa grande (FREYRE, 2019) debaixo do
olhar dos “patrées” e ter seu préprio espaco, onde poderiam cuidar
de sua familia, ter sua horta, criar suas ovelhas foi a forma de
libertacdo e resisténcia para os quilombolas do Rincao dos
Fernandes.

O matriarcado é considerado heranga afro-diaspérica (
DOS ANJOS,2019,np). A esséncia da mulher como centro cosmos
de poder da familia e lideranga politica é uma heranca africana., A
re-significacdo e o empoderamento da estrutura matriarcal do
quilombo além de prioritario, foi necessario para sobrevivéncia das
geracoes isso ficou marcado na entrevista gravada com Dona Maria
de Castro Moraes (Anexo I) realizada com Vanda Moraes, filha de
Dona Maria e atual presidente da Associacao Quilombola Rincao dos
Fernandes:
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“Meu pai se chamava Alvissimo Moraes era casada com minha mae
Maria de Castro Moraes trabalhou muito tempo como agricultor,
plantava batata doce, criava ovelhas, vendia las, o casal eram socios
da Cooperativa de Las Vale do Uruguai, tem até hoje a carteirinha
dessa cooperativa, também trabalhavam pelos arredores de vez em
quando. Depois de algum tempo adoeceu e sua esposa, minha mae
tomou a frente do sustento da familia fazendo paes para vender nas
carreiras, plantava e cuidava de uma pequena horta familiar,
trabalhou como doméstica nas estdncias dos arredores, se
aposentando como doméstica (Entrevista, realizada em
22/01/2019) .

Sendo assim, observa-se que o matriarcado de Luiza
sucedido por sua filha Vanda Moraes e Irmas “estabeleceram uma
organizacdo matriarcal, quebrando paradigmas, legitimando as
mulheres como lideres da comunidade™:

Foto 3 Direitos das comunidades remanescentes
Valorizagdo, Empoderamento e ( Re)significagdo

Fonte: arquivo pessoal

Se Dona Maria nao tivesse tido a coragem e persisténcia
talvez seus descendentes nao estivessem ali agora para nos contar
esta historia, ou seja, o protagonismo da mulher quilombola nesta
Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul serviu de exemplo para seguir
lutando por seus direitos, hoje na figura da sua filha Vanda Moraes
lider quilombola que junto com sua diretoria segue em busca de
politicas puablicas para sua comunidade:

1 Oliveira, Ligia Bauer, Pietra Andrade de Osti, and Beatriz Santos Dos Passos.
"MULHERES QUILOMBOLAS E A LIDERANCA FEMININA
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“ Ela era e lembrancas da minha avo, que era um suporte na nossa
familia, na verdade, buscando o nosso pao também, juntamente com
a minha mae. Porque sao as lembrancas que eu tenho é que esse lugar
que hoje esta a passos largos sendo estruturado antes foi um cenario
de grande miséria. Entdo, em cima das memorias que eu tenho, eu
sou impulsionada a buscar melhores dias aqui no quilombo, em
Campos Fernandes, que é o que estd acontecendo(Entrevista,
realizada em 22/04/2022 .”.

Resultados e discussoes

Na comunidade locus desse estudo, alguns projetos foram
desenvolvidos ao longo dos treze anos. Dessa maneira, os elementos
mais significativos foram retirados das nossas rodas de conversa em
que participaram as diversas geracoes de quilombolas. Essas
dinamicas foram facilitadoras para a participacao ativa entre os
participantes. Algumas discussées vieram & tona Dona Maria de
Castro Moraes, a matriarca detém conhecimentos de Benzeduras com
brasas e sempre que ¢ solicitada atende quem dela precisa. Na religido é
Catélica, devota de trés santas: Nossa Senhora Aparecida, Santa Rita de
Céssia e Santa Catarina mantém um altar em seu quarto, onde acende velas
e faz suas oragOes, gosta muito de ouvir a Missa de Domingo que é
transmitida direto da Catedral de Sant”Ana através das ondas do radio. Mas
faz questdo de frisar o respeito a todas outras religides

Foto 4: Quilombolas assistindo o conto Histéria da Africa até chegar ao Quilombo
Rincdo dos Fernandes

Fonte: arquivo nosso
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Além disso, outras atividades foram desenvolvidas na

comunidade tais como a hora do conto,

)

Varias pesquisas em relacdo a Orgdos governamentais
sobre politicas publicas para o quilombo, a pedido da
presidente da Associacdo Quilombola;

Muitas mediacGes com os 6rgdos publicos através de
encaminhamento de documentacio solicitando respostas
aos pedidos deles, por estar aqui na cidade, diminuia
distancias;

Foram produzidos materiais didaticos que contribuiram
para a constatacao da historia dos quilombolas nas Horas
do conto e na formacdo de professores realizadas pelo
NEABI — UNIPAMPA - campus de Uruguaiana. Esses
materiais contemplaram textos ilustrados, feitos por esta
pos-graduanda, a partir de figuras em papel, tecidos e em
materiais diversos.

Dessa maneira, a pesquisadora colheu alguns resultados

expressa no quadro a seguir:
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ATIVIDADES

ponto de leitura sesi indtstria do
conhecimento uruguaiana, é o
segundo local de estudo e
formacao, onde foram realizadas
grande parte das atividades (trinta
e seis precisamente) das horas do
conto por esta pods-graduanda
maércia goulart e destinados aos
alunos/as das escolas estaduais,
municipais e entidades sociais que
frequentaram o local.

confeccdo por parte desta
graduanda de um calendario de
datas comemorativas o municipio
de uruguaiana que podem ser
trabalhadas em escolas, entidades
sociais, na educagdo, cultura,
turismo, esporte em todo lugar,
com temas transversais,
contemplando a determinacao da
lei federal 10.639/03, que
“estabelece as diretrizes e bases
para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade
da temaética historia e cultura afro
brasileira”.

carta enviada a seppir solicitando
melhorias para essa comunidade
rincdo dos fernandes, isso 14 no
inicio do projeto, inclusive, temos
copias da carta e resposta.

carta enviada a seppir solicitando
melhorias para essa comunidade
rincdo dos fernandes, isso la no
inicio do projeto, inclusive, temos
copias da carta e resposta.
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Projetos no Quilombo

Conscientizacio de ambas as
partes, quilombolas e esta pos-
graduanda na questdo ambiental,
plantamos algumas frutiferas e
ajudamos a organizar e valorizar o
espaco fisico quilombola.

As atividades do Calendério Negro
realizadas no Ponto de Leitura
SESI Industria do Conhecimento e
Quilombo Rincdo dos Fernandes
foram divulgadas amplamente no
site oficial da Prefeitura de
Uruguaiana.

Os principais objetivos desta Pos-
graduagdo foram contemplados,
pois, além da pesquisa no campo de
atuacdo, na Associa¢ao Quilombola
Rincdo dos Fernandes esta pos-
graduanda participou ativamente
da organizacdo social e politica
dessa comunidade quilombola da
seguinte forma:
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em 20 de novembro de 2018
convidamos a dire¢ao da escola de
vertentes, vizinha ao quilombo
para fazer “um dia de campo” com
as contacgbes; “uma viagem pela
histéria, da africa ao brasil até
chegar ao quilombo rincao dos
fernandes” e “baobi arvore da
vida”.

Consideracoes finais

Convidando e incentivando a
participacao do quilombola Vanda
Moraes lider da Associacao
Quilombola Rincdo dos Fernandes
a participar junto conosco no
concurso Negras Palavras Gatchas
2, onde lancou um belo poema.
Novamente, convidando,
incentivando e organizando a ida
de Vanda Moraes a Porto Alegre
para participar da 642 Feira do
Livro, onde ficou hospedada na
casa de meu filho.

Ajudamos  pesquisando leis,
fazendo requerimentos em busca
de seus direitos, quando o
secretario nao podia estar presente,
devido ao trabalho do mesmo.

Confec;do da  Bandeira da
Associagdo Quilombola (cujo logo
foi  criado  pelos  proprios
quilombolas).  Pesquisa  sobre
posicdo de bandeiras no Desfile da
Independéncia para que os
quilombolas fizessem um desfile
perfeito.

A organizacao do Desfile de 7 de
Setembro na Semana da Pétria,
incentivando-os a participarem,
argumentando a necessidade de
visibilidade.

Por fim este trabalho, luta da terra nao se deu por facdo e
polvora, a luta se deu pelo suor, dias de frio e fome dona Maria.
Nestes pagos, como dizem os mais antigos, os tradicionalistas,

—.—.—l—t—
e —————————

220

e e e -
e ——




Yool

saudosistas, donos da casa Grande, a luta era constante. Os antigos
fazendeiros (estancieiros) lutaram bravamente, na revolucao
farroupilha, para manterem vivida economia saladeira e o controle
absoluto de seus direitos.

Assim, a presenca da populacio negra escravizada foi parte
fundamental para dar suporte ao trabalho na pecuéria e nas
charqueadas. Com o fim do regime de escravidao, é comum
encontrarmos vestigios de territérios negros perdidos na vastidao do
Pampa, ocupando espacos marginais associados ao sistema de
producao dominante, a pecuéria, e a cultura do latifindio.

Neste contexto, que se insere o Quilombo Rincdo dos
Fernandes onde negros descendentes de escravos permaneceram a
“sombra da estdncia” prestando servicos aos estancieiros e
ocupando areas para cultivo de subsisténcia e moradia. Esta
situacdo relaciona-se com a situacio de ocupacio do territério da
regiao hoje denominada de fronteira-o este.

Por fim, este trabalho conseguimos compreender a
trajetoria de Ressignificacdo, ancestralidade do quilombo
Rincdo dos Fernandes se auto identificando como
remanescente da Ancestralidade de matriz Africana; Ao nos
debrucgarmos sobre o resgate da histéria do Quilombo Rincao dos
Fernandes foi gratificante poder comprovar todos os fatos aqui
citados, seja por pesquisas bibliograficas, entrevistas, rodas de
conversas ou observacao participante in loco.

Conseguindo, assim, responder a pergunta que surgiu em
sala de aula, no proprio curso de Especializacdo em Histéria e
Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena da UNIPAMPA,
campus Uruguaiana — “Serda que eles sao quilombolas?”
Alguém os jogou ali e disse “vocés sao quilombolas”!

_Sim, com absoluta certeza podemos comprovar que, de
fato, a comunidade Rincdo dos Fernandes é constituida por
quilombolas, seus ancestrais sdo oriundos da diaspora africana,
conforme entrevista com Dona Maria de Castro Moraes embora,
entre seus descendentes também tenham brancos de olhos
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esverdeados, fruto da miscigenacao que aconteceu em todo o Brasil
e 14 ndo seria diferente.

Hoje as terras onde esta localizado esse quilombo sao
legalmente reconhecidas e certificadas pela Fundacao Palmares.
Estdo a espera de um estudo antropologico para certificar suas terras
invadidas por posseiros e obter um laudo comprovando o titulo da
terra.
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Introducao

"Tem que acreditar.

Desde cedo a mae da gente fala assim:

'filho, por vocé ser preto, vocé tem que ser duas vezes melhor.'

Ai passado alguns anos eu pensei:

Como fazer duas vezes melhor, se vocé t4 pelo menos cem vezes
atrasado pela escravidao, pela histéria, pelo preconceito, pelos
traumas, pelas psicoses... por tudo que aconteceu? Duas vezes
melhor como ?

Ou melhora ou ser o melhor ou o pior de uma vez. E sempre foi assim.
Vocé vai escolher o que tiver mais perto de vocé,

O que tiver dentro da sua realidade.

Voceé vai ser duas vezes melhor como?

Quem inventou isso ai?

Quem foi o pilantra que inventou isso ai ?

Acorda pra vida rapaz.

(Racionais MC's)

S3o muitas as narrativas que versam sobre os sofrimentos
vividos pelos estudantes negros e negras desde criancas até jovens
no que tange as praticas racistas, discriminagoes, tratamentos
desiguais, preconceitos raciais e falta de urbanidade praticadas no
ambiente escolar.

Infelizmente é uma constante vivéncias de situacées de
preconceitos e discriminacbes que sdo produzidos social e
historicamente e perpassam os diferentes ambitos da vida coletiva e
estando presentes também no ambiente escolar.

Estas mesmas posturas, atitudes e praticas sao vivenciadas
pelos agentes publicos negros e negras nos seus ambientes de
trabalho, e permeia-se assim uma relagao de trabalho marcada pelo
racismo estrutural.

O racismo estrutural é amplamente trazido ao palco da
discussao pelo estudioso do assunto Silvio Luiz de Almeida (2018)
ao ressaltar:

A viabilidade da reproducdo sistémica de praticas racistas estad na
organizacao politica, econémica e juridica da sociedade. O racismo se
expressa concretamente como desigualdade politica, econdmica e
juridica. Porém, o uso do termo “estrutura” nao significa dizer que o
racismo seja uma condicdo incontornavel e que agbes e politicas
institucionais antirracistas sejam intteis; ou, ainda, que individuos
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que cometam atos discriminatérios nao devam ser pessoalmente
responsabilizados. (Almeida, 2018, p. 33).

E notério que na sociedade em geral, ainda persiste a
representacdo social na qual a pessoa negra independentemente da
posicao social que ela ocupa, ou do cago que ela exerce ou ainda da
titulacdo académica que ela possui, ela estardA em um grau de
inferioridade em relacdo a pessoa de tonalidade de pele branca.

Destaca-se, com base nos dados extraidos do CLP1, o qual
apresenta um mapeamento realizado pelo Repuiblica.org, apesar da
existéncia das cotas raciais para concursos piblicos da Unido desde
2014, apenas 35,61% dos ocupantes de cargos federais no Brasil sao
negros e 23,72% dos servidores estdo em carreiras de gestao. A nivel
municipal, a situacdo nao é diferente. O estudo revela que, em 2020,
na Prefeitura de Sao Paulo, apenas 28,6% dos servidores publicos
ativos eram negros. Destes, 48% ocupavam quadros de nivel basico.

No tocante ao contexto escolar vislumbra-se politicas de
promocao da igualdade, contudo hid uma luta constante para o
efetivo reconhecimento de valorizacdo das populacées de origem
africana na historiografia brasileira, e que no atual contexto politico
se encontram ameacadas. Portanto, trazer a tona nos curriculos
escolares a representatividade e a contribuicao da populagio negra
ainda persiste em um grande desafio nos tempos atuais.

O Curriculo Escolar e a Legislacao em Vigor

Para melhor clareamento, trazemos a luz a campanha
lancada pela UNICEF BRASIL 2 em 2020, intitulada “Por uma
infancia sem racismo”, que teve como objetivo combater os impactos
do racismo na vida de milhdes de criancas e adolescentes brasileiros.
A mesma campanha convida cada um de noés a fazer uma acdo por
uma infancia e adolescéncia sem racismo. O racismo na infancia é

1 Centro de Lideranca Ptblica — Disponivel em: < https://www.clp.org.br/6-
atitudes-para-combater-o-racismo-institucional-no-setor-publico/ >. Acesso em
13/07/2022.

2 UNICEF BRASIL. Disponivel em:< https://www.unicef.org/brazil/>. Acesso em
13/12/2020.
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vivenciado pela grande maioria das criangas negras, é sabido que
muitas criancas negras tém na escola o seu primeiro contato com o
racismo, dai a importancia da representatividade e a reelaboracio
do curriculo escolar brasileiro que inviabiliza a representatividade
histoérica da populacdo negra na histéria brasileira e mundial.

Indo de encontro da importancia da representatividade
negra na educacdo, em 2003, o governo do entdo ex-presidente Lula,

promulgou a Lei n° 10.639/03 quel:

Estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas do ensino
fundamental e médio; estendendo-se as grades curriculares dos
cursos superiores, nem sempre o Parecer do CNE/CP 03/2004 que
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educac¢io das
Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileiras e Africanas; e a Resolugdo CNE/CP 01/2004, que detalha
os direitos e as obrigacdes dos entes federados ante a implementacio
da lei compdem um conjunto de dispositivos legais considerados
como indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacéo
da diversidade cultural e da concretizacio de uma educac¢io das
relacOes étnico-raciais nas escolas, desencadeada a partir dos anos
2000. E nesse mesmo contexto que foi aprovado, em 2009, o Plano
Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
RelacGes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

A Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, trouxe consigo o
sistema de representagdes inscritas na ciéncia e na nossa cultura
escolar, comecou a ser enfrentado com o fortalecimento do
movimento negro e a criacdo da lei que torna obrigatério o ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio. A lei inclui o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, o ensino sobre histéria e cultura afro
brasileira, a luta dos povos negros, bem como a valorizacao das
culturas e saberes.

1 BRASIL. Lei n° 10.639/03. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e d4 outras providéncias. Disponivel em:<
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em
13/12/2020.
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Sabe-se que o empoderamento negro passa pela escola, pela
representatividade negra na historia e na construcao social do pais
que foi negada a populagio negra o conhecimento da histéria de seus
ancestrais.

Infelizmente vivenciamos um cenario em que a
desigualdade é representada pela cor de pele, e no contexto escolar
isto ndo é diferente, e com base na Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) revelou-se que 71,7% dos jovens fora
da escola sdo negros, e apenas 27,3% destes sao brancos. A pesquisa
demonstrou a desigualdade de acesso a educacdo nos indices de
analfabetismo. Em 2019, 3,6% das pessoas brancas de 15 anos ou
mais eram analfabetas, enquanto entre as pessoas negras esse

percentual chega a 8,9%.

Temos conhecimento de que um curriculo escolar pautado
de valores euroetnocéntricos, os sistemas de educacdo levam os
estudantes negros e negras a se sentirem inferiores e é assim que sao
considerados por muitos. Nao obstante, sdo rotulados e
estereotipados, sendo a escola o lugar para a reproducéo de atitudes
excludentes.

Pensadores e militantes como Fanon e Nascimento,
corroboram para repensar a nossa estrutura curricular que hé
décadas reproduz para a educacao bésica o canone da mesticagem e
da democracia racial. Nas aulas de histéria, sociedades africanas s6
aparecem no contexto da escraviddo. Os negros e indigenas
brasileiros, por sua vez, ocupam o local do folclérico e do exotico,
nao sendo representados como sujeitos histdricos participes.

Para Gomes e Munanga2, poucos eram os docentes, até uma
década atras, que discutiam a producdo intelectual negra ou
incluiam, nas ementas escolares, acontecimentos

1 Dados extraidos da Fonte: PNAD 2019 - IBGE

2GOMES, Nilma Lino (org.) Praticas pedagobgicas de trabalho com relacoes étnico-
raciais na escola na perspectiva da Lei n® 10.639/03. 1. ed. Brasilia: MEC; Unesco,
2012 e MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o Racismo na escola. 22 edigio
revisada. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Continuada,
Diversidade, 2005.
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histéricos protagonizados por africanos escravizados no Brasil a
exemplo da Rebelido dos Malés. Segundo os autores:

As praticas pedagogicas adotadas no Brasil tém, portanto, sua origem
na filosofia ocidental. Os fil6sofos e intelectuais africanos sdo
completamente desconhecidos dos cursos universitarios brasileiros,
onde predomina a divisao da histéria eurocéntrica, partida nas
quatro colossais cronologias: antiga, medieval, moderna e
contemporanea. Esta tradi¢do curricular impede que o ensino de
Histéria da Africa se liberte das “armadilhas do quadripartismo
historico”.

E urgente a necessidade de romper com o modelo curricular
vigente e fazer surgir novos materiais pedagogicos e novas praticas
que possam contribuir para ampliacoes de acdes afirmativas no
contexto escolar no sentido de redimensionar as acoes voltadas a
superacdo das desigualdades e discriminacdo, visto que estas
questdes passam despercebidas no admbito do contexto escolar.
Assevera Candau (2011), que:

“A cultura escolar dominante em nossas institui¢des educativas,
constituida fundamentalmente a partir da matriz politico-social e
epistemoldgica da modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o
homogéneo, considerados elementos constitutivos do universal.
Nesta oOtica as diferencas sdo ignoradas ou consideradas um
“problema” a resolver. (p. 240)

Abdias Nascimento, ressalta que os diferentes modos de
colonialidade se articulam e se manifestam através daquilo que ele
denominou de “bastardizacio da cultura afro-brasileira, alegando
que o embranquecimento cultural e estético tem sido uma das
principais formas de genocidio do negro no Brasil”:

Da classificagio grosseira dos negros como selvagens e inferiores, ao
enaltecimento das virtudes da mistura de sangue como tentativa de
erradicacdo da “mancha negra”; da operatividade do “sincretismo”
religioso a abolicio legal da questdo negra através da Lei de
Seguranca Nacional e da omissdo censitaria — manipulando todos
esses métodos e recursos — a historia ndo oficial do Brasil registra o
longo e antigo genocidio que se vem perpetrando contra o afro-
brasileiro. ~Monstruosa maquina ironicamente  designada
“democracia racial” que s6 concede aos negros um tnico “privilégio”:
aquele de se tornarem brancos, por dentro e por fora. A palavra-
senha desse imperialismo da brancura, e do capitalismo que lhe é
inerente, responde a apelidos bastardos como assimilagdo,
aculturacgdo, miscigenagdo; mas sabemos que embaixo da superficie
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tedrica permanece intocada a crenga na inferioridade do africano e
seus descendentes (NASCIMENTO, p. 93. 1978).

Com base neste raciocinio é de extrema urgéncia que a
Educacio das relacdes Etnico-Raciais seja enfatizada na escola,
promovendo profundas discussdes nesta temaética para a construcao
do Projeto Politico-Pedagogico da escola, bem como propiciar
momentos de estudos durante horarios coletivos voltados para a
acao-reflexdo-acdo da educacdo antirracista no ambiente escolar
buscando constantemente ofertar uma educacao inclusiva.

Conhecimento é poder, e o poder do conhecimento tem sido
negado durante séculos a toda uma populacao negra, nao s6 no
Brasil, mas em todas as terras de antigas colonias. O conhecimento
da propria histéria serve ferreamente para lutar e exigir politicas
publicas de satide, educacdo e principalmente de direitos civis, que
em pleno ano de 2022 permanecemos na luta para condi¢oes dignas
de vida, e o contexto pandémico agravado pelo coronavirus —
COVID-19, acentuou ainda mais a desigualdade social entre negros
e brancos.

Nao foge do nosso olhar a indignacao no tocante a atuacao
da policia em relacdo as pessoas negras na rua, nos morros, € nas
favelas, e que Marcio Berti (2022) assevera que perdemos,
enquanto sociedade, a capacidade de nos indignarmos com a
violéncia do Estado, e ndo conseguimos assimilar que nao se
combate violéncia com mais violéncia, e que o problema da
criminalidade somente sera resolvido quando as suas causas forem
realmente observadas pelo Estado.

Pensando em uma Educacao Antirracista

O primeiro passo para a educacdo antirracista é a
descolonizacdo do curriculo, oferecendo aos estudantes a
oportunidade de estar em contato com bibliografias e histdrias
pouco estudadas, de autores oriundos de grupos vistos socialmente
como marginalizados, como os negros e os indigenas.

Sendo assim, na intencdo de fortalecer um processo

formativo constante antirracista torna-se relevante a equipe escolar
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discutir a importancia da insercdo da tematica da Educacio das
Relacdes Etnico-Raciais nos Curriculos Escolares e Projetos
Politicos-Pedagogicos das unidades educativas.

Destacando-se que algumas acdes politicas e pedagogicas se
fazem urgentes na busca por um curriculo antirracista e pela
constru¢ao de uma sociedade mais justa racialmente, assegurando a
representatividade aos diversos, sobretudo a populacdo afro-
brasileira, devendo primar pela busca de um carater emancipatorio,
de valorizacdo sociocultural dos individuos e grupos, com vistas a
verdadeira emancipacdo humana, na perspectiva de um ensino
norteado por um curriculo antirracista para os estudantes,
considerando que sao sobretudo, cidadaos de direitos, fortalecendo
a construcio de representacbes sociais positivas que encarem as
diferentes origens culturais da populacdo como um valor e, ao
mesmo tempo, a criagdo de um ambiente escolar que permita que a
diversidade se manifeste de forma criativa e transformadora na
superacao dos preconceitos e discriminacoes étnico-raciais.

Em se tratando de trajetoria dos estudantes, € interessante
a discussao e a reflexdo sobre o que os professores e funcionarios
compreendem sobre sua atuacao na formacao educacional, cultural
e humana dos estudantes negros. As concepc¢oes e as propostas de
formacao sobre esta tematica devem ser estudadas em contetdo
teorico e na reflexao das praticas realizadas no contexto escolar.

Djamila Ribeiro aponta para a importancia e a necessidade
da descolonizacdo dos curriculos escolares. Ratifica-se que a luta
pela sociedade mais igualitéria e antirracista, passa pela educagio e
a educacdo é chave para representatividade.

O que vivenciamos em contexto escolar e de

trabalho: Uma pausa para reflexao

Tomando como referéncia as consideracées do estudioso
Silvio Luiz de Almeida ao enfatizar que podemos dizer que o racismo
é uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
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inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam. E nesta
linha de raciocinio define este autor defende:

Embora haja relacdo entre os conceitos, o racismo difere do
preconceito racial e da discriminagéo racial. O preconceito racial é o
juizo baseado em esteredtipos acerca de individuos que pertengam a
um determinado grupo racializado, e que pode ou nao resultar em
praticas discriminatorias. Considerar negros violentos e inconfiaveis,
judeus avarentos ou orientais “naturalmente" preparados para as
ciéncias exatas sdo exemplos de preconceitos. A discriminagao racial,
por sua vez, é a atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de
grupos racialmente identificados. Portanto, a discriminacdo tem
como requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva
do uso da forga, sem o qual ndo é possivel atribuir vantagens ou
desvantagens por conta da raca. (Almeida, 2019, p. 32)

Diante dos pressupostos do estudioso Silvio Luiz de Almeida
suscitamos aqui algumas provocacoes, que podem nortear pautas e
acoOes afirmativas para a construcdo de um ambiente de trabalho
com posturas antirracistas, pois constantemente em nosso cotidiano
nos deparamos com a existéncia de falas que ainda incomodam e
que sdo proferidas em ambientes que deveriam compartilhar e
valorizar a heterogeneidade e equidade. Trazemos tais provocacoes
para uma profunda reflexao:

»  Todas as pessoas no ambiente de trabalho podem falar e
sdo escutadas em momentos para estudos e trocas de
praticas pedagobgicas?

»  Ha uma relagio de acolhimento para todas as pessoas em
suas questoes diversas e experiéncias no cotidiano da
U.E.?

»  Quem merece atengdo de fato, quando nao cumpre os seus
fazeres pedagogicos ou fazem com responsabilidade?

Y Educadores e educadoras tém o mesmo "tratamento" em
relacdo as orientacoes que sdo dadas ou que sdo parte de
suas funcoes e atribuicoes?

n_n n_mn

> Educadores "x" e educadoras "x" que possuem um
conhecimentos sobre as suas praticas e documentacoes da
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rede em que atuam profissionalmente tém a mesma
oportunidade de didlogos e trocas?

y Como as violéncias simbolicas e as de linguagens sao
percebidas pela coletivo no espago escolar? As mesmas siao
percebidas quando acontecem?

» No Projeto Politico-Pedagbgico da unidade educativa
prevé atividades pedagogicas embasadas em uma
educacdo antirracista?

y  No Projeto Politico-Pedagogico da unidade educativa esta
incluso a exploracido da teméatica Educagdo em Direitos
Humanos?

y  No Projeto Politico-Pedagogico prevé acoes de combate ao
Bullying?

» O Projeto Respeitar é Preciso estd sendo desenvolvido e
trabalhado no contexto escolar?

> No ambiente de trabalho hd uma preocupacio em
construir pautas formativas e acbes formativas
antirracistas?

Y  Qual é o olhar que a escola tem para o multiculturalismo?

Y Como ¢é acolhida a diversidade humana e cultural nos
diferentes espagos e ambientes institucionais?

» O que sabem ou o que foram informados sobre a vida dos
estudantes da unidade escolar?

y Como os Coordenadores Pedagogicos e Professores
compreendem sua atuacdo na formacao educacional,
cultural e humana dos estudantes negros?

> Quais as ac¢Oes sdo desenvolvidas no interior da escola para
subsidiar as praticas educativas em prol da Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais?
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Estdo sendo estimuladas discussdes sobre quais
perspectivas e contetidos a escola prioriza nos processos
de ensino-aprendizagem?

E como estes conteddos sdo abordados junto aos
estudantes no sentido de promover uma escola mais
sintonizada com a realidade, a diversidade de saberes,
experiéncias, historias e estéticas, e com a igualdade racial
e os direitos humanos?

Os profissionais da escola estao engajados na construcao
de uma educacio antirracista e nao discriminatéria? Estes
Apresentam questdes que estimulam a reflexdo sobre suas
concepgoes de relagoes raciais e de como elas impactam o
cotidiano escolar?

Ha4 o acesso, 0 uso e a organizacao de recursos e materiais
didaticos que apoiem  processos  pedagogicos
comprometidos com o ensino da histéria e da educagio
brasileira, bem como a educagdo das relagbes raciais,
previstos na Lei n. 10.639/2003 e em suas Diretrizes?

O Projeto Politico-Pedagogico esta ou foi construido com
vistas para a formacdo continuada dos educadores e
concep¢ao da diversidade étnico-raciais?

Estao sendo promovidos préticas pedagbgicas avaliativas
voltadas para o reconhecimento e o respeito a diversidade
étnico-racial, a superacdo da discriminacdo racial e a
afirmacao da identidade do estudante negro no contexto
de cada unidade Escolar?

Quais impressoes tém os educadores sobre o curriculo
escolar?

Esta sendo otimizado as equipes momentos de reflexao
sobre as praticas educativas, curriculo formal/oculto,
registros e as tomadas de decisdes diante das mudancas
que precisam ocorrer no interior da escola?

O Curriculo Escolar pode contribuir para a construcao de
uma pedagogia da diversidade, que serdo fornecidas para
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os professores e coordenadores pedagogicos desde que
enfatize o desenvolvimento de praticas e a¢oes afirmativas
dentro do espacgo educativo que permita que a diversidade
se manifeste de forma criativa e transformadora na
superacdo dos preconceitos e discriminacbes étnico-
raciais?

»  Noacervo de brinquedos da unidade educativa é composto
por bonecas, bonecos, brinquedos que represento a
cultura afro-brasileira e indigena?

» A quantidade de bonecas negras e bonecos negros da
unidade educativa é igual a quantidade de bonecas e
bonecos inspirados nos modelos classicos?

Sao muitas as perguntas que norteiam o cotidiano de
pessoas negras e negros nos espacos das institui¢cées! Diariamente é
possivel perceber os questionamentos sobre a nossa competéncia e
os nossos conhecimentos, pois sentimos sempre a obrigacdo de
sabermos e fazermos o melhor, para nao haver julgamentos de
nossas condutas, que alids, estdo sempre sobre "suspeitas" e
apontamentos. A pessoa negra sempre sera apontada como a que
"causou " o constrangimento a outras pessoas, ao grupo... ou seja,
isso esta enraizado nas mentes e estruturas, tirando muitas vezes o
direito a fala, ao posicionamento e a explanacdo. Vejamos o que
Djamila Ribeiro (2017) destaca em seu livro " O que é lugar de fala?"

"As experiéncias desses grupos localizados socialmente de forma
hierarquizada e nao humanizadas faz com que as producoes
intelectuais, saberes e vozes sejam tratadas de modo igualmente
subalternizado, além das condigGes sociais os manterem num lugar
silenciado estruturalmente." (2017, p. 65.)

Quando percorrermos as nossas relagdoes e interacgdes
dentro do contexto escolar/profissional, ndo nos distanciamos nas
questoes interpessoais, pois cada sujeito que ali compoe um grupo;
uma equipe/um coletivo traz suas questoes identitarias, subjetivas,
sociais, politicas, filosoficas para que a construcao do trabalho e
experiéncias sejam heterogéneas, portanto diversa, e aqui nao tem
como nao relacionar a prdpria existéncia da pessoa no campo
pessoal, ou seja, como eu me relaciono desde a minha infancia e
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contexto familiar com a minha identidade racializada pelo
sistema/pela sociedade que vivemos. Djamila Ribeiro (2017)
continua trazendo contextos que nos da caminhos, apesar das
tentativas e atravessamentos constantes, para que ndo nos
posicionemos em lugares e espacos:

"Isso, de forma alguma, significa que esses grupos nio criam
ferramentas para enfrentar esses siléncios institucionais, ao
contrario, existem varias formas de organizago politicas, culturais e
intelectuais. A questio é que essas condi¢Oes sociais dificultam a
visibilidade e a legitimidade dessas producoes." (2017, p. 65)

Validar competéncias e conhecimentos, sejam esses
conhecimentos do senso comum e os cientificos/académicos, devem
ser caminhos que possamos trilhar para ampliarmos as experiéncias
de aprendizagens, como exemplifica Bell Hooks em seu livro
"Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperanca": " O didlogo
¢ o espaco central da pedagogia para educador democratico. "
(2021, p. 93)

Quando pensamos em todo o caminho de lutas e conquistas
ja trilhados até aqui, ndo podemos deixar de observar que as
instituicdes e as estruturas ainda reproduzem em suas camadas a
tentativa de "apagamentos" constantes de nossos conhecimentos e
das nossas histérias, enquanto participes de todo o processo, para
seguirmos com essa ideia de Nagdo, de pais, com contribuigdes
bracais, mas com efetivo conhecimento intelectual também, para
tanto, um ambiente que trilha esse percurso de avancos, no que se
refere a diversidade que vivemos, concebemos que é funcao
atribuidas aos educadores e educadoras a compreensao efetiva desse
lugar. Assim Bell Hooks nos ensina:

"Como educadores democraticos, temos de trabalhar para encontrar
maneiras de ensinar e compartilhar conhecimento de modo a ndo
reforcar estruturas existentes de dominacao (aquelas hierarquias de
raga, género, classe e religiao). A diversidade de discursos e de
presencas pode ser bastante valorizada como recurso que intensifica
qualquer experiéncia de aprendizado." (2021, p. 94)

Fatos que acontecem, no cotidiano, muitas vezes é apontado
para a pessoa negra como algo ruim, reforcando que certas atitudes
sdo aceitas para algumas pessoas ndo negras e para a mesma €
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apontado de maneira negativa, como acusacoes de ser mal educada
(esperam que sejam assim), que criam confusdes ou discussées
desnecessarias, que gritam ou querem se fazerem de vitimas...
violéncia simbdlicas, como desconfianca em relagido a competéncia
profissional, havendo sempre a acdo de "provar" que sabem ou tém
os conhecimentos necessarios, mesmo sendo algo que foi negado
desde a retirada forcada do povo da Africa, e tendo-os colocado em
didspora, mas seguiram com as acdes e organizagdes; coOmo pessoas
que acreditam no fazer para a comunidade em que estdo
inseridos/inseridas.

E para que tivessem a oportunidade de se verem vistas como
protagonistas e agentes nesse percurso cheio de marcos histéricos,
de lutas e conquistas, nesta perspectiva de reconhecimento de
histéria e cultura, que passaram por longas e duras construcgoes,
como com 0s movimentos negros e sociais, até a criacdo da lei
10.639/2003, como maneira de assegurar e garantir reparacoes na
perspectiva educacional, ou seja, é necessario rever as praticas
pedagobgicas e curriculares. Sendo, portanto, obrigatéria e nao
depender de uma opcao ou mesmo da existéncia de
educadores/educadoras/ gestores/gestoras/ supervisores/
supervisoras ou "agentes ptblicos" que sejam negros e negras ou ndo
negros "simpatizantes" da causa antirracista. A lei é uma garantia de
ampliar olhares praticos para o cotidiano de muitos e muitas de nos,
pessoas afrobrasileiras e indigenas. Temos também a
implementacao da lei 11. 645/2008, importantes marcadores para
avancarmos dentro das escolas, dentro das salas para esses sujeitos
que adentram as institui¢es oriundas da sociedade em que vivemos,
do tempo - histérico e geografico, com a certeza de suas
contribui¢Oes; para que se efetive uma convivéncia respeitosa e de
oportunidades.

Consideracoes finais

Evidenciamos que os esterebtipos sociais perpetuados
através de séculos ainda encontram-se presentes no universo de
grande parte da populacido brasileira, nas escolas, institui¢des
publicas e privadas sobrepoem as relagoes de poder, de dominagao
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politica, e cultural hierarquizando as diferencas, criando padroes de
imperfeigoes, e perfeicoes, do feio e do belo. O nosso desafio consiste
na ardua luta diaria buscando superar opinioes preconceituosas e a
discriminacao racial sob qualquer forma.

Ressaltamos a importancia da descolonizagido do curriculo
desde a primeira etapa da educacdo basica até o ensino superior,
bem como o empenho na construcdo de um Projeto Politico-
Pedagogico que dialogue com as praticas antirracistas.

Pontuamos que a descolonizacao do curriculo ja pode surtir
um efeito nas escolas que oferecem o atendimento da educacao
infantil quando se repensam no acervo de brinquedos e de livros da
escola, propiciando a aquisi¢do de bonecas negras e bonecos negros,
brinquedos que representam a cultura afro-brasileira e indigena.

E fundamental que as unidades educativas venham prover
em seus acervos pedagogicos a aquisi¢ao de livros paradidaticos e de
histérias infantis que abordem personagens da cultura afro-
brasileira, bem como sejam destacados o protagonismo das pessoas
negras e indigenas, além de primar pela utilizacao de livros did4ticos
que destaquem positivamente imagens e figuras da cultura afro-
brasileira e indigena na promocdo da representatividade e da
valorizacdo do pluralismo cultural, assegurando o pertencimento e
a identidade étnico-racial de todos os estudantes, contribuindo com
o combate de esteredtipos que reforgam a excluséo, a desigualdade
social e racial, que infelizmente ainda estdo presentes nos livros
didaticos e no curriculo educacional da maioria das escolas
brasileiras.

A tematica antirracista devera ser trabalhada durante todo
0 ano letivo e ndo s6 apenas no més intitulado novembro negro ou
no dia da comemoracao da Consciéncia Negra.

E imperativo no ambiente de trabalho a promocao de pautas
formativas primando a¢oes afirmativas que fomente o combate ao
preconceito e estere6tipo de qualquer raga, bem como criar politicas
publicas que venham empreender atividades formativas com foco na
reducdo de preconceitos e esteredtipos de racga, género, sexo,
religido. Implantar e implementar politicas pablicas voltadas para a
construcdo de ambiente de trabalho antirracista que acolha a
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diversidade humana é uma necessidade urgente por parte do poder
publico, contribuindo assim para formacao de uma sociedade justa
e equanime.

O combate ao racismo no ambiente institucional nao se
esgota aqui neste artigo, mas temos a esperanca que através de
provocacoes e reflexdes que versam sobre esta tematica no cotidiano
escolar e de trabalho possibilite construir praticas e posturas
antirracistas.

Finalizamos este artigo com a narrativa de um pai de um
jovem estudante negro:

“Penso que temos uma divida enorme tanto com os povos negros que
foram arrancados de sua “terra natal” e trazidos a forca para servirem
aos seus “senhores-colonizadores”, assim como os indigenas que
foram expulsos de suas terras. As cotas nédo resolve é claro, mas é uma
forma de tentar amenizar as desigualdades que sdo latentes em nossa
sociedade. O nosso lugar de fala diz muito sobre o que somos,
pensamos e sobre como agimos. Quer saber o que é discriminagio?
Pergunte a mae de um menino negro, principalmente se este for
nascido e criado numa periferia. Quem ndo quer ter uma boa
educa¢do? Quem ndo quer ter acesso a uma boa escola? Mas
simplesmente querer ndo é meio para conseguir. Vocé sabe o que é
ser negro nesse pais morando em uma periferia? Quero apenas
chamar para uma reflexdo sobre as oportunidades e o tratamento
dado na sociedade aos negros, aos brancos e aos indigenas. Sera que
as oportunidades e tratamentos sdo iguais?” A abordagem policial
realizada em um jovem negro é mesma em um jovem branco?
(Anbénimo)

Referéncias

ALMEIDA, S. L. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento,
2018.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo Estrutural. Sao Paulo: Sueli Carneiro:
Pélen, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes curriculares nacionais para a
educacio das relacdes Etnico -Raciais e para o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana. Brasilia: MEC, 2004. BRASIL. Plano nacional de
implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para educacdo das
relagGes étnico raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Brasilia: SECAD; SEPPIR, 2009.

-, onp ¢ S ' Sy | = 239 D e e, e o




. Lei n® 10.639/03. Altera a Lei no 9.394, de 20

de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

CANDAU, V. M. F. Diferencas culturais, cotidiano escolar e préaticas
pedagogicas. Curriculo sem Fronteiras, v.11, n.2, pp.240-255, Jul/Dez 2011.

CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: entre praticas e representacgoes. 2
ed. Portugal: DIFEL, 2002. CHOPIN, Alain. O manual escolar: uma falsa
evidéncia historica. In: Histéria da Educacao, Pelotas, v. 13, n. 27, p. 9-75,
jan/abr 20009.

DAVIS, Angela. Mulheres, Raga e Classe. Sao Paulo: Editora Boitempo,
2016.

FANON, Frantz. Pele Negra. Mascaras Brancas. Rio de Janeiro: Ed. Fator,
1983.

GOMES, Nilma Lino (org.) Praticas pedagobgicas de trabalho com relacoes
étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei n° 10.639/03. 1. ed. Brasilia:
MEC; Unesco, 2012.

. Cultura negra e educacao. In: Revista Brasileira
de Educacao. Maio/ Jun/Jul/Ago, 2003, n. 23. p. 141.

Educacdo, identidade e formacdo de
professores. In: Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.29, n.1, jan./jun. 2003.
GOMES, Nilma Lino. Relagoes étnico-raciais educacao e descolonizacao de
curriculos. In: Curriculo Sem Fronteiras, v.12, n.1, pp. 98-109. Acesso em
13/12/2020.

. Movimento negro e educagdo: significando e
politizando a raca. In: Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 120, p. 727-744, jul.-
set. 2012.

. (Orgs.). Didlogos na Educagdo de Jovens e
Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Relagdoes  étnico-raciais, educacdo e
descolonizacao dos curriculos. Curriculo Sem Fronteiras. v. 12, 2012. p. 98-
109 GONZALEZ, Lelia. O movimento negro na altima década. In: Lugar de
negro. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1982.

. MARTINS, Aracy Alves. Afirmando direitos:
acesso e permanéncia de jovens negros na universidade. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

- ey S e e e -
———————— S ——




Yool

HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich. Vorlesungen tirber die Philosophie der
Weltgeschichte. Org. Georg Lasson, 1976 [Trad. espanhola José Caos.
Madrid]: Aliauwa, 1980.

LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/lei/111645.htm > Acesso em: 13/12/2020.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 1999.

. Origens africanas do Brasil contemporaneo:
histoérias, linguas, culturas e civiliza¢oes. Sdo Paulo: Global, 2009.

.; GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no
Brasil de hoje: histéria, realidades, problemas e caminhos. Sdo Paulo:
Global: Acdo Educativa Assessoria, Pesquisa e Informacao, 2004 (Colecao
Viver, Aprender).

. (org.). Superando o Racismo na escola. 22
edicao revisada. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacgao e Diversidade, 2005.

. Negritude: usos e sentidos. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2012 (Colecdo Cultura Negra e Identidades).

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um
racismo mascarado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

NASCIMENTO, Abdias. 13 de maio uma mentira civica. Discurso proferido
pelo Senador Abdias Nascimento por ocasido dos 110 anos da Aboli¢do no
Senado Federal. Brasilia, 1998.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América
Latina. In: A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. CLACSO. Buenos Aires: 2005.

SALES JUNIOR, Ronaldo Laurentino de. Raca e justica: o mito da
democracia racial e o racismo institucional no fluxo de justica. Recife. Ed,
Massangana, 2009. SILVA, Rodnei & VARGAS, Joao Costa. A diaspora
negra como genocidio: Brasil, Estados Unidos ou uma geografia
supranacional da morte e suas alternativas. Revista da Associacdo Brasileira
de Pesquisadores(as) Negros(as). v.1, 2010.

SILVA, Rodnei J. da, CARNEIRO, Suelaine. (2009) Violéncia Racial, uma
leitura sobre os dados de homicidios no Brasil. Disponivel em:<
https://www.geledes.org.br/violencia-racial-uma-leitura-sobre-os-dados-
de-homicidios-no-brasil/ >. Acesso em 03 de Agosto de 2022.

- ey S e e e -
e ————————— O



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument

Y oly

Sites Acessados

Berti, Guedes Marcio: O Estado existe para matar, 2022. Disponivel em:
<https://pretonobranco.com.br/noticia/37077/0-estado-existe-para-
matar>. Acesso em 13/07/2022.

MAXIMILIANO, Adriana. Malcolm x: a vida e a morte de um dos maiores
defensores do nacionalismo negro, 2019. Disponivel em: <
https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/malcolm-x-
vida-morte-defensores-nacionalismo-negro.phtml>. Acesso em
03/08/2022.

PORTAL GELEGES. Por Djamila Ribeiro. Disponivel em:<
https://www.geledes.org.br/a-escola-de-sua-cidade-aplica-a-lei-10-639-
03-uma-consequencia-da-luta-negra/>. Acesso em 03/08/2020.

Preto no Branco. Disponivel em:<
https://pretonobranco.com.br/noticia/37077/0-estado-existe-para-
matar> Acesso em: 13/07/2022.

SUSTENIDOS. Disponivel em:
<https://www.sustenidos.org.br/consciencia-negra-voce-sabe-qual-a-
importancia-da-educacao-antirracista/>. Acesso em 03/08/2022.

UNICEF BRASIL. Disponivel em:< https://www.unicef.org/brazil/>.
Acesso em 03/08/2022.

—.—.—--—0-‘-242 e e e -



https://pretonobranco.com.br/noticia/37077/o-estado-existe-para-matar%3e.%20Acesso
https://pretonobranco.com.br/noticia/37077/o-estado-existe-para-matar%3e.%20Acesso
https://www.geledes.org.br/a-escola-de-sua-cidade-aplica-a-lei-10-639-03-uma-consequencia-da-luta-negra/
https://www.geledes.org.br/a-escola-de-sua-cidade-aplica-a-lei-10-639-03-uma-consequencia-da-luta-negra/
https://pretonobranco.com.br/noticia/37077/o-estado-existe-para-matar
https://pretonobranco.com.br/noticia/37077/o-estado-existe-para-matar
https://www.sustenidos.org.br/consciencia-negra-voce-sabe-qual-a-importancia-da-educacao-antirracista/
https://www.sustenidos.org.br/consciencia-negra-voce-sabe-qual-a-importancia-da-educacao-antirracista/
https://www.unicef.org/brazil/

Leticia Rodrigues

@

Mulher,afro-gaucha. Escritora, poetisa e académica.
Graduada em Relagbes Internacionais pela Universidade Federal do
Pampa e Centro Universitario de Ciencias Sociales y Humanidades
(CUCSH) Meéxico 2015. Mestre em Estudos estratégicos
Internacionais pela Universidade do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Doutoranda pelo Programa de Pods-graduaciao Sociologia pela
UFRGS. E coautora de outros trabalhos, Politicas nas Fronteiras
Amazdnicas e (PA)LAVRAS DE INDIOS: povos indigenas, caminhos
e didlogos de fronteira; Mineracao Ilegal e seguranca Ambiental em
fronteiras amazonicas pela V&V editora, entre outros. Pesquisadora
do Laboratério Urgente de teorias Armadas (NEAB/UFRGS);
Integrante do GEDDMA(Grupo de Estudos: Desenvolvimento,
Modernidade e Meio Ambiente- UFMA/CLACSO) e Colaboradora
Curadoria de Migracoes e Direitos Humanos -UFPE

-, onp ¢ S ' Sy | = 243 D e e, e o




@ ALEXANDRE MACIEL GUEDES

Terapeuta Ocupacional formado pelo IFRJ, especialista em
sauide mental pelo IPUB/UFRJ e atua no Centro de Convivéncia e
Cultura de Niter6i. Mestre em Histoéria pela PPGH/UFF sob o tema
"Violéncia Manicomial: a psiquiatria na repressao durante a
ditadura civil-militar brasileira".

@ ANACLETA PIRES DA SILVA

Sou Mulher negra, quilombola, educadora popular,
defensora popular de direitos humanos e da natureza, lavradora,
poetisa, coureira, compositora e cantora, instrumentista, nascida e
criada no Territério Quilombola de Santa Rosa dos Pretos,
Itapecuru-Mirim/Maranhdo. Sou pedagoga formada pela UFMA,
pelo curso de licenciatura em pedagogia da terra organizado pelo
PRONERA. Sobre essa formagao quero destacar que ela foi muito
importante para mim, mas, seguida de muita dor. A dor estad no
racismo que povoa nosso sistema educacional, principalmente por
conta de todo o processo de precarizacio da educagio, ainda mais
da educacdo no/do campo, marcado pelo racismo estrutural e
institucional que torna mais dificil o acesso a uma graduacao a nés
pessoas negras e pretas. Denuncio um abandono e destaco a
importancia de mais politicas de inclusdo e permanéncia rumo a
uma universidade mais humana. Entrei em 2009 no Programa
Nacional de Reforma Agraria (PRONERA) e com muita dificuldade
s6 conseguir me forma em 2017, tempo esse, que eu poderia ji ter
feito meu mestrado. Hoje tenho 55 anos, sou professora e planto
amor e revolucdo. Nessa caminhada agradeco em nome do Horécio
Antunes e da Cindia Brustolin a familia de pesquisadoras/es do
Grupo de Estudos: Desenvolvimento, Modernidade e Meio
Ambiente (GEDMMA/UFMA) do qual faco parte.

- ey S R e e -
S — S ——



http://lattes.cnpq.br/3027984718865305
https://orcid.org/0000-0002-6663-2794

Yool

@ ANDERSON SALVATERRA MAGALHAES

Filho de pai preto e mae branca, demorou a se dar conta das
fronteiras simbdlicas nas relagoes inter-étnicas por meio das quais
se constitui biossocialmente. Hoje, Professor Associado do
Programa de P6s-Graduagao em Letras da Universidade Federal de
Sao Paulo, tem se dedicado ao estudo das textualizacbes da memoria
coletiva, com énfase na construcdo da brasilidade. Doutor em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP (CNPq),
com estagio doutoral na Universidade de Paris VIII (CAPES).
Desenvolveu pesquisa de po6s-doutorado sobre bantuismos e
pejoracdo na constituicdo do 1éxico externo brasileiro na UFRJ
(FAPERJ). Co-autor junto com Joao Kogawa do livro Pensadores da
Analise do Discurso: uma introducao, publicado em 2019, pela Paco
Editora. Co-organizador junto com Beth Brait do livro finalista do
57° Prémio Jabuti em 2015, Dialogismo: teoria e(m) pratica,
publicado em 2014, pela Terracota. Lider do Grupo de Pesquisa
UNIFESP/CNPq Semiologia e Discurso.

@ ANDREA DAMIANA DA SILVA ELIAS

Andréa Damiana da Silva Elias. Graduada em Enfermagem
e licenciatura pela Escola de Enfermagem Aurora de Afonso Costa/
UFF (2000); Especialista nos moldes de Residéncia em
Enfermagem Psiquiatrica e de Saide Mental pela Escola de
Enfermagem Alfredo Pinto/UNIRIO (2003); Mestre em
Enfermagem Assistencial, modalidade profissional, pela UFF
(2012); Doutora em Ciéncias do Cuidado em Sadade pela UFF (2018).
Sociopoeta, membro do Ntcleo de Pesquisas Ensino, Criatividade e
Cuidado em Enfermagem e Satde (UFF). Atualmente compde,
enquanto tutora, o Programa de Residéncia Multiprofissional em
Satde Mental do Instituto de Psiquiatria da UFRJ, IPUB/UFRJ.
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!\9 ARIANA K L S DA SILVA

Doutora em Antropologia/Bioantropologia pela
Universidade Federal do Pard (UFPA/PPGA). Realizou Estagio
Sanduiche na University of South Florida (USF/Tampa/EUA) no
Applied Biocultural Laboratories. Mestre em
Antropologia/Bioantropologia (UFPA/PPGA). Especialista em
Sociologia e Educacao Ambiental pela Universidade do Estado do
Parda (UEPA). Graduada em Ciéncias Sociais (UFPA).
Aperfeicoamentos em Género e Diversidade e em Politicas Ptblicas
em Género e Raca (UFPA). Atualmente exerce as fun¢des de Docente
da Universidade do Estado do Par4 (UEPA/CCSE), Docente da
Secretaria de Estado de Educagido do Para (SEDUC/PA) e Vice-Lider
do Grupo de Estudos em Bioantropologia do Estado do Para — UEPA
(GEB-PARA/UEPA).

@ CARLOS ANTONIO VIEIRA

Graduado em Historia pela Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras de Moema (1986), Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias e
Letras Carlos Pasquale (1990), pds-graduacdo em Docéncia do
Ensino Superior pela Universidade Bandeirantes de Sao Paulo
(1999) e Mestrado em Educacao pelo Centro Universitario Salesiano
de Sao Paulo (2002). Pos-graduacao em Género e Diversidade na
Escola pela Universidade Federal do Parana (2015), P6s-graduacao
em Gestao Pedagbgica Educacional pelo Instituto Superior de
Educagdo Sao Paulo — Singularidades (2016) e Pds-graduacao em
Educacio e Relacbes Etnicos Raciais, pela Faculdade Campos Salles,
2016. Pds-graduacdo em Educacdo em Direitos Humanos, pela
Universidade Federal do ABC, 2022. Atuou na docéncia do ensino
superior desde 2005, lecionando atualmente no Centro
Universitario Estacio Radial. Coordenador do curso de Pedagogia na
Unidade Interlagos da Instituicao por dois anos. Gestor Educacional
de 1992 a 2017 em Escolas da Prefeitura de Sdo Paulo de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental e Diretor Regional de Educagao de
Santo Amaro, da Prefeitura do Municipio de Sao Paulo.
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@ DANIEL EDUARDO CANDIDO

Filho adotivo de pais pretos. Ele, que se foi tdo cedo,
deixando uma saudade indelével. Ela, que segue por aqui, tdo
necessaria quanto agua. Mestrando em Estudos Linguisticos pela
Universidade Federal de Sao Paulo onde, sob orienta¢io do Prof. Dr.
Anderson Salvaterra Magalhdes e coorientagdo do Prof. Dr.
Janderson Lemos de Souza, desenvolve a pesquisa intitulada: De
“res” a “persona”, vozes e siléncio: os povos negros e a legislagao
brasileira em perspectiva dialégica do discurso. Especialista em
Direito Penal e Direito Processual Penal pela Pontifice Universidade
Catolica de Sao Paulo. Especialista em Direito Penal e Criminologia
pelo Instituto de Criminologia e Politica Criminal. Membro do
Grupo de Pesquisa UNIFESP/CNPq Semiologia e Discurso.
Advogado (OAB/SP 336069).

!\5 DAYANA SOUZA DE MELO

Enfermeira, formada na Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro - UNIRIO, especialista em satide mental pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ e p6s-graduanda em
arteterapia pelo Instituto Junguiano de Ensino e Pesquisa. Tem
como foco de suas pesquisas satide mental, discussoes de género,
raga e sexualidade e uso da arte como objeto terapéutico.

!\9 DILMAR LUIZ LOPES

Graduado em Filosofia pela Unifra, Mestrado na UFSM e
doutorado em educa¢do na UFRGS, professor da Faculdade de
Educacido da Ufrgs. Pesquisador em areas quilombolas e diversidade
cultural.
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!\9 DAYANNE DA SILVA SANTOS

Sou mulher negra, educadora popular, poeta, mae do Gael e
de terreiro. Sou nascida e criada em Sao José de Ribamar, no
Maranhao. Por conta da dedicacao e investimento de minha mae,
Marilene Lopes, eu entrei na Universidade Federal do Maranhao no
curso de Ciéncias Sociais, em 2012. Desde 2013 integro a equipe de
pesquisadoras/es do Grupo de Estudos: Desenvolvimento,
Modernidade e Meio Ambiente, nessa universidade conclui o curso
e o mestrado em Ciéncias Sociais. Em 2014 conheci o territorio
quilombola Santa Rosa dos Pretos/MA, no qual moro ha mais de
dois anos. Em margo de 2019 entrei no doutorado em Sociologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Dentre os diversos
grupos que acompanho/integro gostaria de destacar aqui o: Coletivo
@encontrosmarginais do Maranhdo, o Laboratério Urgente de
teorias Armadas e o Pretambor do Rio Grande do Sul/Porto Alegre.

!\9 GALBA TEREZA BARBOSA DA COSTA

Graduada em pedagogia e psicologia, pds-graduada em
educacao especial, psicopedagogia e docéncia em ensino superior.
Mestrado em politica da educacao e doutorado em educacao.

@ HILTON P SILVA

Médico, Bidlogo, Mestre em Antropologia, Mestre em Satde
Pablica, Doutor em Antropologia/Bioantropologia, docente do
Programa de P6s-Graduacdo em Antropologia e do Programa de
P6s-Graduacao em Satide, Ambiente e Sociedade na Amazoénia da
Universidade Federal do Para, e do Centro de Estudos Avancados
Multidisciplinares da Universidade de Brasilia. Colaborador do
Centro de Investigacdo em Antropologia e Satide da Universidade de
Coimbra (CIAS/UC), Portugal, Membro do Grupo Tematico
Racismo e Satde da Associacdo Brasileira de Satde Coletiva
(ABRASCO) e da Sessao Tematica de Satide da Populacao Negra da
Associacao Brasileira de Pesquisadores Negros (APBN).
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@ ISABELLA OLIVEIRA DE LIMA

Graduanda em Direito pela Faculdade Evangélica de
Rubiataba-GO.

!\5 JOSE ENDOENCA MARTINS

Doutor em Literatura Afrodescendente e em Tradugdo de
Literatura  Afrodescendente, ¢é professor de Literatura
Afrodescendente no Mestrado Profissional de Préaticas
Transculturais da UNIFACVEST, em Lages (SC). Além de
pesquisador, escreveu e publicou, em revistas académicas nacionais
e internacionais, romances, poemas, ensaios, critica literaria e
contos. Tem mais de vinte obras publicadas.

!\5 JURANDIR ANTONIO SA BARRETO JUNIOR

Mestre em Direito Publico (UFPE), Mestre em Historia e
Filosofia das Ciéncias (UFBA), Doutor em Estudos Etnicos e
Africanos (UFBA), Professor da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB).

@ LUCAS SANTOS CUNHA

Mestrando no programa de Poés-graduacdo em Lingua,
Literatura e Interculturalidade (POSLLI) na Universidade Estadual
de Goias, Campus Cora Coralina. Pbs-Graduado em Direito
Processual Civil e capacitacdo para o Magistério Superior pela
Faculdade Damasio Educacional-SP. Graduado em Direito pelo
Centro Universitario de Anapolis. Advogado e Professor
Universitario.
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!\9 MARCUS VINICIUS SILVA COELHO

Mestrando no programa de Poés-graduacdo em Lingua,
Literatura e Interculturalidade (POSLLI) na Universidade Estadual
de Goias, Campus Cora Coralina. P6s-Graduado em Direito Pablico
com énfase em Gestdo Publica e capacitacdo para o Magistério
Superior pela Faculdade Damasio Educacional-SP. P6s-Graduado
em Direito Tributario Empresarial pela Faculdade UniAmérica. Pos-
Graduado em Politico e Eleitoral pela Faculdade UniAmérica.
Graduado em Direito pelo Centro Universitirio de Anépolis.
Advogado e Professor Universitario.

@ MARCIA GLEISE BARRAGAN GOULART

Mulher, mae, descendente de indigena; atualmente trabalha
como Funcionaria Pablica Municipal e atua como Coordenadora e
Monitora nesse Ponto de Leitura, onde atende o ptblico e realiza
desde 2011 o projeto Hora do Conto Interativa para criangas em
idade escolar e adultos assistidos realizou o trabalho de
Alfabetizacdo Voluntaria, na Associacdo de Catadores de Lixo
Amigos da Natureza - ACLAN, desde 2013. Fui a primeira
Alfabetizadora do Quilombo Rincdo dos Fernandes, onde
desenvolvo trabalho voluntario social e realizo pesquisa in loco.
Trabalhei trés anos no Centro Cultural Dr. Pedro Marini, como
recepcionista e guia turistica, também atuava na pesquisa e
montagem de exposicdes.

!\9 MARINA PEREIRA DE ALMEIDA MELLO

@ NILMA LEIA MACHADO DE MEDEIROS

Graduada em Pedagogia pelo Centro Universitario
UNIFIEO, Pés-graduanda em Educacdo Inclusiva pela UNESP, e
Professora de Educacao Infantil da Rede Municipal de Sao Paulo.
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@ PABLO CASTILLO ARM1JO

Doutor em Educacio e Sociedade pela Universidade de
Barcelona (Catalunha, Espanha), Professor de Historia e Geografia
e Mestre em Educacdo mencao em Curriculo pela PUCV (Chile).
Atualmente sou académico associado do Departamento de
Educagdo da Faculdade de Humanidades da Universidade de
Santiago do Chile (USACH). Pai de Laura, Erlan Loreto e Ainhoa e
marido de Karina, professora de Biologia e Engenheira Ambiental.

@ RENAN LUCAS DA SILVA CARVALHO

Graduado em Direito e em Letras, P6s-Graduando em
Processo Civil pela EBRADI (Escola Brasileira de Direito) .
Atualmente participa como Membro da Comissdo de Igualdade
Racial - OAB Santo Amaro. Atua como Advogado Civilista na
Empresa "Da Silva Advocacia".

@ SUZANA R. VIEIRA FRANCINI

Professora da Rede Municipal do Rio de Janeiro - (SME RJ)
desde 2013. Professora do PROJOVEM, programa do governo
federal de educacao de Jovens e adultos. Mestranda pelo Centro
Universitario Carioca - Atuando na area de DESENVOLVIMENTO,
ESTRATEGIAS DE USO E  AVALIACAO  DE
TECNOLOGIASDIGITAIS NA EDUCACAO FORMAL. Possui
graduacdo em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Pos-graduacdo em Administragdo Escolar e supervisao
pedagogica pela Universidade Candido Mendes, Curso deformacao
bésica em Satide emocional da crianca SME/RJ.
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!\9 VALDETE PEREIRA DA SILVA NASCIMENTO

Graduada em Letras e Pedagogia, Mestra em Educacao pela
PUC-SP, Doutoranda em Educacio, P6s Graduada em Gestao
Publica pela Universidade Federal de Sdo Paulo, em Psicopedagogia
e Educacdo Inclusiva. E Participante do NEARS/ PUC-SP (Nicleo
de Estudos Internacionais de Aperfeicoamento em Representacoes
Sociais), do Grupo de Pesquisa Internacional sobre Diversidades,
Preconceitos e Formacao Docente da PUC/SP, é associada a ABPN
(Associacao Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as). Atua como
Supervisora Escolar na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, e
Professora de Inglés para a Educacio Bésica.

!\9 VANDA MORAES

Natural de Uruguaiana Vanda Maria Castro Moraes ,filha
de Alvissimo Moraes e Maria de Castro, nasceu em 19 de Julho de
1955. Ainda muito cedo devido a vida dificil no campo, separou-se
da mae e irmaos que partiram para trabalhar em um estancia,
enquanto Vanda cuidava da av6 Rita Fernandes e se pai vendia
miudezas como; sabonetes , pentes e tesouras para os pedes da
estancia onde Maria trabalhava, para ajudar na renda familiar. Logo
em seguida foi levada junto a sua av6 para a mesma estancia onde
ajudava nas tarefas diarias da casa dos patrées. Em 1966 foi
matriculada na escola Gabriel Rodrigues Portugal, hoje conhecida
como Uruguaiana da Charqueada, na qual concluiu até a quarta série
do ensino fundamental. Em 1980 aos 25 anos casou-se com Elpidio
Falcao e teve dois filhos, Juliano em 1982 e Cristiano em 1985. Em
1986 voltou com a familia para morar na casa a qual residia em sua
em infincia, onde ap6s um acidente, seu marido sofreu um AVC
permanecendo em coma por 18 dias na UTI da Santa Casa de
Caridade de Uruguaiana. Entre 1987 e 1991 Vanda trabalhava como
faxineira e cuidadora de idosos para garantir a renda familiar,
alimentacao dos filhos e tratamento médico do marido. Em 1992
apo6s a recuperacao de Elpidio, voltou para a cidade onde transferiu
os filhos para uma escola local e trabalhava de faxineira, enquanto
seu marido trabalhava com reciclagem. Em 2009 ap6s pesquisa do
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historiador Dagoberto Alvin Clos sobre remanescentes de escravos
em Uruguaiana, consolidou-se que a pequena propriedade rural de
sua familia era uma area de remanescentes quilombolas, hoje
certificada pela Fundagao Cultural Palmares. Em 2010 Apoés votagao
foi eleita presidente da Associacdo Quilombola Rincao Dos
Fernandes, aonde junto a sua familia, também membros da
associacdo, e através de politicas publicas e parcerias, ja
conseguiram muitas conquistas como construcdo de Habitacoes
Rurais, Perfuracido de Poco Artesiano e diversas melhorias para a
comunidade.

@ WINNIE S DE L LOPES

Doutora em Satde da Crianca e da Mulher pelo Instituto
Fernandes Figueira (FIOCRUZ), com estigio como pesquisadora
visitante no Centro de Investigacdo em Antropologia e Satide da
Universidade de Coimbra. Mestre em Antropologia Médica pela
Universidade de Coimbra. Licenciada em Ciéncias Biologicas pela
Universidade Estadual de Goids. Atualmente é Pés-doutoranda do
Programa INOVA Fiocruz.
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Negritude é um termo complexo. Neste livro, podemos entendé-lo

como sendo o conjunto de processos que envolvem as experiéncias

coletivas dos povos negros em relagcdo a sua identidade, histéria e

cultura, bem como as lutas politicas e sociais que surgiram como

resultado da opressdo histérica e continua dos negros em muitas
partes do mundo.

No século XXI, as dindmicas sociais em relagdo as negritudes séo
complexas e multifacetadas, pois, se por um lado, houve avangos
significativos na promogdo da igualdade racial com a adogao de
politicas publicas voltadas para a promoc¢ao da inclusdo social e
econdmica das populagdes negras, bem como o aumento da
representagdo politica e midiatica de pessoas negras em posigdes
de destaque, por outro, percebemos que as desigualdades raciais
ainda persistem enraizadas na sociedade, principalmente, mas nao
sd, no aspecto da violéncia policial e no racismo estrutural.
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